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resunio

O trabalho apresenta resultados parciais de pesquisa desenvolvida no municipio de
Uberaba. Caracteriza-se como pesquisa qualitativa, basica e exploratoria. O problema
que elegemos refere-se a inser¢do do psicélogo escolar/educacional nas unidades da
rede publica (PL 3688/2000, da Camara dos Deputados) e justificamos a proposta em
funcdo das contribuigdes que pode apresentar para identidade e profissionalizagdo
docentes. A investigacdo ¢ pautada na teoria das representagdes sociais € os dados
foram coletados por meio de questiondrios, entrevistas e grupo focal. Buscamos
compreender o que pensam os professores da educacio bdsica, efetivos na rede publica,
sobre as fungdes e os modelos de atuagdo do psicoélogo na escola. A analise do material

segue os procedimentos da analise de conteudo.
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introducdo

Esse trabalho apresenta os resultados parciais da pesquisa de mestrado "Fungao e
atuacao do psicélogo escolar/educacional: a representacdo social de professores da rede
publica em Uberaba (MG)", desenvolvida no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo
da Universidade Federal do Tridngulo Mineiro. Caracteriza-se como pesquisa
qualitativa, basica e exploratoria que, apesar de contar com revisao bibliogréafica,
classifica-se como empirica baseada em duas etapas: caracterizacdo do perfil dos
professores (a partir de questionarios) e analise das representagdes sociais (identificadas
por meio de entrevistas e grupo focal).

Para definir o tema geral da investigagdo partimos das relagdes entre psicologia
e educacao no debate académico contemporaneo, realizando estudo sobre o estado da

arte em periddicos nacionais. Segundo os autores identificados, reconhecemos que a



insercao da psicologia no campo das ciéncias da educagdo se fez presente especialmente
a partir das areas psicometria e psicologia experimental - desde o surgimento desses
campos do conhecimento no séc. 19 (OLIVEIRA; MARINHO-ARAUJO, 2009, p. 649).
Devido ao avango de outras abordagens em psicologia no séc. 20 e ao recrudescimento
dos desafios escolares na sociedade atual (de ordem econdmica, politica e social), foi
possivel analisar o papel da psicologia dentro da escola partindo de uma perspectiva

mais ampla.

problema

Ainda que a psicologia figure como um dos instrumentos conceituais a serem
mobilizados pelo professor na rotina escolar, normalmente sao pequenas as referéncias
ao papel institucional que podem ter os profissionais dessa area em atuag@o nas escolas.
Até hoje ¢é possivel encontrar tragos da visdo estreita que liga o apoio que a psicologia
pode dar a organizagdo geral da escola. Desse ponto de vista a contribuicdo da
psicologia estaria restrita ao gabinete/consultdrio, em atendimento individualizado dos
problemas que geralmente procura-se resolver no ambito fisico-neuroldgico. Essa visdo
sobre as dificuldades de aprendizagem ¢é marcante ainda nos programas de formacao
docente, bem como nas praticas de psicélogos mais tradicionais — embora nunca tenha
sido unanime. Oliveira e Marinho-Aratijo asseveram, na analise sobre a atuacao do
psicologo escolar/educacional no Brasil (2009), que os especialistas podem (e devem)
inserir-se na circulagdo dos conhecimentos, na pesquisa e na intervengao (prevencao e
tratamento), atuando inclusive nas questdes relativas a escola em seu relacionamento
com a sociedade.

Quanto a fungdo/atuagdo do Psicologo Escolar/Educacional, no Brasil o titulo de
especialista ¢ reconhecido pelo Conselho Federal de Psicologia a partir da Resolugdo n°
013/2007. Nesse documento, as descri¢cdes sobre as atividades desempenhadas trazem
caracteristicas demasiado genéricas, podendo apresentar incongruéncias quando
analisadas a luz de abordagens divergentes. Como exemplos tipicos encontramos: “Atua
no ambito da educagdo formal realizando pesquisas, diagnostico e intervencao
preventiva ou corretiva em grupo e individualmente”, ou ainda ‘“No ambito
administrativo, contribui na analise e intervencdo no clima educacional, buscando

melhor funcionamento do sistema que resultard na realizagdo dos objetivos



educacionais”. Em outro documento, o Catalogo Brasileiro de Ocupacgdes (2010), figura
a profissao de “psicologo escolar” com uma descricdo também genérica e superficial
das atribuigdes.

No horizonte desta pesquisa, temos por base a discussdo publica em torno do
Projeto de Lei n° 3688/2000 (n° 60/2007 no Senado Federal) — que prevé o ingresso de
psicologo e assistente social em todas as escolas da rede publica no pais — e propomos
investigar a concepcao que os docentes da educacao basica t€ém em relagdo ao trabalho
do psicologo na escola. Maior conhecimento sobre essa realidade pode contribuir para
estreitar a relagcdo entre esses profissionais e minimizar as controvérsias quanto ao papel
de cada ator no contexto social. Admitimos que a atuacdo do psicélogo na escola possa
abordar inclusive os niveis interpessoal e institucional. Justificamos também a proposta
em funcdo das contribui¢des que pode apresentar para identidade e profissionalizagao

docentes (BRANDAO, 2003).

objetivos

Geral
Identificar e analisar as representacdes sociais (RS) de professores efetivos na rede
publica (municipal e estadual) de Uberaba-MG, a respeito da fungdo/atuacao do

psicoélogo escolar/educacional.

Especificos

- caracterizar o perfil do profissional docente no municipio, por meio de instrumento
quantitativo;

- analisar qualitativamente as RS;

- revisar bibliografia académica e documentagao oficial relacionadas;

- relacionar as RS dos docentes com o debate acerca do PL n°® 3688/2000.

metodologia

A investigagdo estd pautada na teoria das representagdes sociais (TRS) e os

dados sdo proveniente de questiondrios, entrevistas e grupo focal. Nesse trabalho,



apresentamos apenas os resultados relativos aos questionarios. Buscamos compreender
0 que pensam os professores da educacdo basica, efetivos na rede publica, sobre as
fungdes e os modelos de atuagdo do psicologo na escola. O tratamento do material
segue os procedimentos da analise de conteudo. Para descrever o método de maneira
consequente reunimos nessa sessdo: uma breve sintese da evolu¢do na teoria das
representacdes sociais e os fundamentos da andlise de contetido aqui adotados.

Dessa forma, no nosso entendimento a TRS oferece privilegiado referencial para
que encontremos o senso compartilhado no ambiente escolar — além de algumas razdes
que explicam sua defini¢do. Ela ¢ tomada no ambito desse trabalho como conjunto
teorico, que oferece importantes critérios para uma investigagdo sobre os fatores
psicossociais que influenciam na pratica e no desenvolvimento profissionais (GARCIA,
1999; CRUZ, 2006; IMBERNON, 2002, 2009; BOLIVAR, 2006), tendo em vista que
dialogam intensamente com os projetos de vida (individual) e as condi¢des concretas
para o exercicio da profissdo (coletivo).

Fazemos nesse ponto uma breve sintese de alguns aspectos da evolugdao da
teoria, em larga medida decorrente da obra de Serge Moscovici (1978). Lembramos
que, com a escolha desse referencial, reconhecemos que as percepcdes e concepgodes
sobre 0 mundo decorrem de interagdes proporcionadas pelo contexto social, o que
aproxima essa abordagem da linha inaugurada por Vygotsky: a Psicologia Historico-
Cultural (REGO, 1995). Nessa perspectiva, a producao de sentido, assim como todas as
fungdes superiores do pensamento, implica carater coletivo (p. 100). Também ¢
elemento presente na TRS, conforme pudemos observar, a ideia de que essas
representacdes caracterizam uma modalidade de conhecimento, aproximada a maneira
como Boaventura de Sousa Santos (1989, p. 44) concebe o senso comum. Para o
sociologo portugués, essa modalidade de conhecimento apresenta as seguintes
caracteristicas: pragmatica, transparéncia, superficialidade, carater imetddico e
metaforico.

Outra referéncia importante para a TRS diz respeito a definicdo de dois
universos de pensamento: o reificado e o consensual. Essa ideia desenvolve-se com base
nos trabalhos do filésofo Lévy-Bruhl (1957, p. 38). Para esse autor, que estudou a
mentalidade primitiva, a ldgica pela qual transcorre o pensamento humano ¢ contextual
e depende das referéncias que se constroem em teia, com os elementos e as interagdes
recorrentes em determinado grupo social. No caso, o pensamento reificado opera como

o discurso cientifico, no qual as assertivas ganham valor de verdade. O pensamento



consensual, por outro lado, opera a partir de elementos do senso que ¢ compartilhado
pelo determinado grupo.

Também com o conceito de campo de representacdo ressaltamos dois aspectos
que relacionam individual e coletivo: um simbolico (a partir do qual um novo conceito ¢
relacionado) e outro figurativo (pelo qual uma RS € evocada). O que define o carater de
social aplicado as representagdes (em detrimento do coletivo) ¢ a existéncia de um
mecanismo e uma dinamica relacional que definem essas RS — e ndo somente o fato de
estarem presentes na sociedade ou de se encontrarem compartilhadas por
individuos/grupos (1978, p. 26). Nesse ponto, existem dois processos psiquicos em
curso, que sdo passiveis de estudo pelos métodos vinculados a TRS: ancoragem ou
"amarracao" (no qual um novo conceito ¢ incorporado as estruturas presentes
previamente nos individuos e nos grupos) e objetivacao (na qual o conhecimento torna-
se concreto e traduzido também na agdo — no que revela seu carater de conhecimento
pratico). A partir daqui que Moscovici propde que as RS constituem-se em trama ao
redor de um campo de representagcdo no qual os temas emergem por meio de categorias.

Assim, registramos nessa descricdo do método, que as RS sdo fendmenos
psicossociais — com carater estruturante/operante na realidade compartilhada e carater
gerativo na construgdo coletiva de conhecimento. O conceito de RS da conta das
dimensdes de estrutura, organizacdo e funcionamento da cogni¢do e das relagdes
sociais. Entendemos licito afirmar que as RS supera a dicotomia entre
individual/psicologico e coletivo/sociologico — classica em psicologia e no estudos
sobre linguagem, valores, normas, tabus, conceitos — quando busca explicar o
dinamismo (criagdo e reformulagdo) das representagdes e das praticas condicionadas por
elas.

Por fim, para definir a importancia da andlise de contetido nessa pesquisa,
procuramos o didlogo com a principal expoente do campo de estudos: Laurence Bardin.
A pesquisadora ¢ autora da obra capital, "Andlise de conteudo", que ganha edi¢do
traduzida para o portugués originalmente em 1977. Trabalhamos nessa investigacdo
com a edicao de 2011 que apresenta conteudo "revisto e ampliado". Desde o prefacio,
Bardin salienta que a andlise de conteido faz as vezes de uma "hermenéutica
controlada", na qual a inferéncia ¢ procedimento privilegiado para a busca dos sentidos
ocultos por tras das manifestacdes e agdes do sujeito.

Na primeira parte da obra analisada - "Historia e Teoria" — encontramos 0s

subsidios apropriados para discorrer sobre a caracterizagdo do campo de estudos, bem



como para distingui-lo de outras vertentes em Psicologia Social que trabalham sentidos
ou simbologia nas comunicagdes (BARDIN, 2011, p. 19) — como faz a andlise do
discurso, por exemplo.

Assim como em outras abordagens que investigam a linguagem, a analise de
conteido desde seus primordios baseia-se na constatacdo de que os discursos sdo
polissémicos — ou seja, que sdo forjados na dialética entre diversas referéncias e que
expressam essas vozes articuladas, intencionalmente ou ndo. A posi¢do fundamental na
perspectiva da analise de contetido ¢ a de que a interpretagdo sobre o que esta por tras
das manifestagdes discursivas deve vir sustentada por procedimentos técnicos de
verificagdo, falseamento e validagdo.

Os objetivos circunscritos a esse conjunto de procedimentos seriam melhor
definidos como: superagdo da incerteza e enriquecimento da leitura. As fungdes
atribuidas a esse método definem-se como heuristica ¢ de administragdo da prova
(BARDIN, 2011, p. 35). Com isso, acompanhamos a defini¢do proposta por Bardin de
que “A analise de conteudo ¢ um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes” (p.
37), nessa acepcao nado se configura um instrumento propriamente dito.

Segundo a classificagdo dos dominios de aplicagdo, enquadramo-nos nos
investigadores que utilizam como cddigo e suporte oralidade na forma de didlogo
(entrevista) ou grupo restrito (grupo focal). Procuramos trabalhar com a anélise
descritiva nos termos propostos por Bardin, em que esse tipo de procedimento favorece
o tratamento de significados (tematica) de forma sistematica e objetiva, fundamentado
no método das categorias (taxonomia).

O caminho escolhido aqui se apresenta sob a forma de andlise categorial — como
nas abordagens que descrevem darvores de associagdo e linhas narrativas
(JOVCHELOVITCH, GUARESCHI, 1994; SPINK, 1994, JODELET, 2001). Incluimos
na fase de processamento: caracterizagdo inicial do perfil dos servidores; tabulagdo de
questionarios, gravagdo e registro de entrevistas e do grupo focal. A analise dos dados
propriamente dita seguiu trés momentos: pré-andlise, exploracdo do material e
tratamento dos resultados (BARDIN, 2011, p. 125-31). A pré-andlise foi o periodo
exploratdrio, em que a intui¢do na escolha das unidades e na formulagdo das hipdteses
foi o procedimento privilegiado.

Concluindo a discussdo sobre o método, descrevemos alguns procedimentos ja
realizados. O nuimero de efetivos nas duas redes — municipal e estadual — nao se

encontrava disponivel em nenhum sitio, link ou arquivo da internet. Consultadas as



paginas da Secretaria Estadual (MG), da Superintendéncia Regional (SRE) e da
Secretaria Municipal (SEMEC), em nenhuma delas estava informado o niimero de
efetivos. A estimativa prévia foi realizada por meio de dois recursos: 1) consulta ao
portal da transparéncia do Estado (MG); e 2) consulta informal ao Departamento
Central de Desenvolvimento de Recursos Humanos da Secretaria Municipal de
Administragdo. Esse levantamento prévio sinalizou como universo da pesquisa a
quantidade de 2994 professores — dos quais 2282 vinculados ao Estado e 711 ao
municipio.

As fases da coleta e analise prévia do material levaram em conta: levantamento
dos dados sobre os servidores publicos da educacdo municipal (quantidade, distribui¢do,
perfis e algumas caracteristicas socioecondmicas) e solicitacdo de autorizacdo para as
secretarias de educagdo; elaboragao, confecgdo e aplicacao de questionarios; tabulagdo e
analise preliminar das respostas para definicdo dos critérios das entrevistas; visitas as
unidades escolares selecionadas para gravagdo de entrevistas semiestruturadas; e
aplicagdo do grupo focal. Na ultima etapa procuramos representagdes que dialoguem
com a expectativa oficial em relagdo ao ingresso do psicologo nos sistemas de ensino
nacionais.

A partir de roteiro prévio elaborado ao longo do més de Agosto de 2013, foram
visitadas as unidades escolares (25 escolas) em que o agendamento mostrou-se possivel.
Geralmente o horario era definido por telefone com a equipe gestora. Foram entregues
questionarios durante o segundo semestre de 2013 e inicio do ano letivo em 2014, de
diversas formas: em conversa ampla com a equipe docente reunida em horario de
moédulo; em conversa pessoal com cada professor (em sala de aula ou intervalo em sala
dos professores); além de serem entregues alguns formularios para as equipes gestoras
que comprometiam-se a repassar para seus professores. Quanto aos sujeitos, também
foram critérios de conveniéncia que utilizamos, sendo que a participacdo restringiu-se
aos professores que voluntariamente reponderam ao convite.

Nesse momento sdo realizadas as entrevistas que registram discursos sobre os
seguintes aspectos: identidade pessoal e profissional; formag¢ao inicial e continuada;
concepgdes de educacdo, escola e ensino; e fungdo/atuagdo do psicologo
escolar/educacional. As gravagdes sdo realizadas em aparelho digital (recorder SONY
ICD-PX333) nas salas de professores nas unidades escolares, geralmente durante

reunides ou intervalos nos quais os professores se retinem para atividades de modulo.



resultados parciais

Fazemos nessa sessdo a exposi¢cao dos resultados da fase de pré-analise, sendo
que nessa etapa aflora a intuicdo, realiza-se uma leitura flutuante e sdo indicadas as
hipoteses iniciais (BARDIN, 2011). Os dados sdo provenientes do retorno de 249
questionarios tabulados e as perguntas abordam os temas: identidade pessoal (questdes
de 01 a 03); formacgao e condi¢des de trabalho (de 04 a 12); representacdes de educacao,
ensino e escola (13 a 19); e representagdes de psicologia e psicologia
escolar/educacional (de 20 a 25).

Com respeito aos aspectos pessoais, as questoes 01, 02 e 03 trazem questdes
relativas (respectivamente) a: género, naturalidade e faixa etdria. Quanto ao género, a
distribuigdo registra que no geral o niumero de mulheres chega proximo a 85%. A
questdo sobre a naturalidade apresenta distribui¢do homogénea, aproximadamente !/;
dos professores sdo migrantes. Quanto a faixa etdria, a maior frequéncia encontra-se
entre 36 a 55 anos, sendo que no geral compdem 62,5% do efetivo na rede publica do
municipio. Os dados sdo relevantes sob dois aspectos: a) sinalizam o carater que a
formacao continuada deve ter, quando pensada em fun¢do da demanda especifica nessa
fase da vida (GARCIA, CRUZ, IMBERNON); e b) que ha um baixo indice de efetivos
recém-formados (2,63% na SRE e 0,74% na SEMEC).

Com respeito a formacao (inicial e continuada) e as condigdes de trabalho —
questdes de 04 a 12 — o questionario foi fundamental para encontrarmos caracteristicas
didatico-pedagogicas. Na questdo 04, comegamos a conhecer o ritmo de trabalho do
professor efetivo, a partir do nimero de escolas em que atua semanalmente. A maioria,
57,43%, atua apenas em uma escola publica e 30,92% atua em duas publicas. Embora
pouco expressivo, 3,61% geral, o nimero de professores que atuam em 3 ou mais
unidades também deve ser levado em conta quando pensamos particularidades formacgao
continuada.

Quanto a jornada de trabalho em sala de aula, a grande maioria distribui a
frequéncia entre: periodo Unico de 24 horas (26,91% no geral) ou periodo duplo de 40
horas (25,3%). No geral, 80,72% procuram estender sua permanéncia em sala de aula
além da carga horaria atribuida pelo cargo, sendo que apenas 14,4% do universo de
professores efetivos no municipio compdem jornada igual ou menor que 16h. Outros

dados apontam para condi¢des de exercicio profissional, como por exemplo, na questao



06 sobre o tempo gasto no percurso de casa até o trabalho. A realidade do municipio,
pelo que foi encontrado, permite que apenas 12% dos profissionais chegue ao
expediente gastando mais que 30 minutos no transito, sendo que 28,5% no geral
garantem nao gastar nem 10 minutos nesse trajeto.

Quanto a formacdo (inicial e continuada), na questdo 07 encontramos alguns
dados: apenas 18% realizou bacharelado completado com alguma habilitagdo especifica,
ndo foi identificado nenhum profissional com doutorado e apenas 3,6% possui
mestrado. O que chama atengdo também ¢ a quantidade de professores com formacgao
em pos-graduacao lato sensu, 50,6% no geral.

Com relacdo ao nivel de ensino em que atuam, a distribuicdo apresenta-se
bastante proporcional no geral, embora sejam verificadas oscilagdes em relagdo ao papel
de cada rede no sistema publico. Levando em conta o total, 21,2% atuam na educagdo
infantil, 30,9% no ciclo I do ensino fundamental exclusivamente, 21,2% no ciclo II,
10,8% no ensino médio e 26,5% atuam concomitantemente no ensino fundamental e
médio. As habilitagdes por area de conhecimento, no geral, registram as maiores
frequéncias nas seguintes disciplinas: Lingua Portuguesa com 18%, Matematica com
16% e Historia com 12,4%. Com as menores frequéncias, encontramos Sociologia 0,8%
e Quimica 2,8%.

Quando os professores sdo questionados sobre a quanto tempo atuam na
educagdo (questao 10) a maioria registra experiéncia de 6 a 30 anos, 76,2% no geral,
enquanto 11,2% atuam no méaximo hé cinco anos. Na pergunta 11, sobre a experiéncia
na mesma unidade escolar, 58,5% demonstram permanéncia entre 6 e 30 anos. Também
sobre condigdes de trabalho, registramos um dado sugestivo sobre as atividades extra-
classe. Quando os professores sdo questionados sobre atividades de planejamento e
avaliagdo, no geral, 53% afirmam que investem de 1 a 5 horas por semana nessas
tarefas, enquanto apenas 10% garantem dedicar mais de 10 h/semana.

A respeito das representagdes sobre educacdo, ensino e escola, referentes as
questoes de 13 a 19, inicialmente questionamos sobre o “papel” do aluno na escola e as
maiores frequéncias ocorreram nos conceitos de “aprender”, “estudar” e “respeitar” —
79,5%, 45% e 31% respectivamente. A menor frequéncia ocorreu na expressao
“tumultuar”, com 0,8% do total. Quanto ao papel do professor na escola, as maiores
frequéncias ocorreram nos conceitos de “ensinar” e “dialogar”, com 85,1% e 41%
respectivamente no geral. A menor frequéncia refere-se a “dominar”, com 8% do total.

Sobre a importancia da escola no aprendizado dos mais jovens, os professores no geral



confirmam que “a escola ajuda, mas ndo forma sozinha” (82%). A ocorréncia para “a
escola ¢ sempre dispensavel”, no geral ndo passou de 0,4%. Quanto aos aspectos que
“ainda nao consegue cumprir em sala”, no geral as maiores frequéncias foram em
“motivar os alunos” com 33,7% e “estou plenamente satisfeito(a) com a minha atuagao”
28,1%.

Com relacdo ao “fator mais importante no aprendizado”, no geral 88,7%
afirmam que ¢ “interesse e esfor¢o”, enquanto apenas 1,2% justificam como “classe
econdmica”. Quanto as “principais dificuldades” na rotina de professor, “familias sem
estrutura” ¢ a mais citada no geral, com 79,5% das ocorréncias, enquanto a
“concorréncia com outros professores” foi o fator menos importante com 0,8%. Sobre a
“importancia da comunidade”, 36,5% concordam que “a escola é a propria
comunidade”, enquanto 1,2% entendem que a comunidade tem “nenhuma importancia”
para as praticas escolares.

Com as representagdes sobre psicologia escolar/educacional, questoes de 20 a
25, encerramos a apresentacdo dos dados relativos aos questionarios. Excetuamos as
respostas da questdo 23, por entendermos que sao mais relevantes para a proxima etapa
da pesquisa. Quando questionados sobre o contato com o trabalho do psicélogo, os
professores no geral registram que ja trabalharam com esse profissional em 35% das
respostas, enquanto 1,2% afirmam “nunca terem visto importancia no trabalho desse
profissional”. Com relagdo a pergunta “¢ importante a presenca desse profissional na
escola?”, 98% afirmam que sim, sendo que dois professores discordaram. Quanto a ter
trabalhado com psicologo na escola, 54,22% registram nunca terem atuado junto a esse
profissional.

Procuramos provocar as concepcdes dos professores sobre as atividades que o
psicélogo pode/deve fazer na escola, ou nao. Com relacao as atividades que realiza na
escola, no geral 69% expressam que sdo relativas a promoc¢ao “do desenvolvimento
humano e das relagdes interpessoais” e 58,2% destacam a importancia dos
“instrumentos e testes psicologicos”. A respeito das atribuicdes que o psicologo nao
teria na escola, as maiores preocupagdes dos professores recaem sobre “fiscalizagdao da
atuacdo do docente”, com 82,3% das ocorréncias, e “prescri¢do de medicamentos para
problemas de aprendizagem”, com 79,1%. A participagdo na gestdo do projeto
pedagodgico escolar também teve grande frequéncia nas respostas, ocorrendo em 58,6%

no geral.



conclusoes

Tecemos algumas consideragdes acerca dos resultados a titulo de conclusao.
Sobre identidade pessoal reconhecemos de inicio a feminizacdo da profissdo no
municipio, ja estudada em suas relagdes com a fragilidade da profissionalidade do
professor. Quanto a faixa etaria dos professores efetivos, o grupo compde-se
basicamente de adultos acima de 36 anos, com baixa entrada de jovens graduados,
situacdo inversa do que ocorre entre os temporarios € emergenciais por exemplo. Com
relacdo a naturalidade, majoritariamente sdo nascidos em Uberaba, o que sugere a
influéncia da tradi¢ao no senso coletivo.

As questdes sobre formacgdo e condi¢des de trabalho revelam que a maioria
absoluta dos professores atua apenas na rede publica e que parte muito reduzida cumpre
jornada menor que a de um cargo. O que fica mais evidente com esses dados ¢ a
tendéncia de ampliagdo na jornada — sendo que a jornada na SEMEC ¢ de 19 h/semanais
e a da SRE ¢ de 21 h/semanais —, aproveitando tanto a legislagdo para acumulo de cargo
publico quanto as oportunidades surgidas em atribui¢des por auséncia de quadros. Nao
obstante a jornada por vezes excessivamente longa, parcela minima dos professores
gasta mais do que 30 minutos em transito. Quanto a formacao, a maior parte apresenta
licenciatura como formacao inicial € mais da metade tem algum tipo de especializagdo
no curriculo. Embora seja positiva a informagao, os dados revelam também extrema
caréncia de docentes em algumas disciplinas. Com relagdo a permanéncia os dados
apresentam também resultados positivos, sendo que a maioria tem larga experiéncia na
educagdo e a maior parte permanece mais de cinco anos na mesma instituicao.

Quanto a representacdes de educagdo, ensino e escola, percebemos que os
professores aderem a um referencial tradicional, pouco inspirado em pedagogia ativa,
construtivismo ou escolanovismo. A maior parte atribui ao educando o papel de
estudante ou aprendente, que se relaciona ao professor investido no papel de ensinar.
Quando questionado sobre a importancia da escola no desenvolvimento do individuo, o
professor costuma responder que ¢ grande, porém ndo absoluta. Chama atencdo o fato
de que mais de Y dos profissionais estdo plenamente satisfeitos com sua atuagdo em
sala. Porém o que mais reforga a visdo tradicional ¢ o fato de que expressiva maioria

atribui a caracteristicas pessoais do aluno a maior relevancia sobre os fatores que



favorecem a aprendizagem. Familias sem estrutura também tem grande mencdo,
enquanto ¢ quase nula a referéncia a condicionantes econdmicos como condicionantes.
Por fim, sobre representacdes de psicologia e psicologia escolar/educacional,
sondamos qual contato o professor ja teve com esse profissional e encontramos que
quase metade ja atuou com psicologo em escola. Grande parte ja atuou com o
profissional fora da escola e parcela deles tem psicologos na familia. Dessa forma,
quase nenhum descarta a importancia da psicologia em geral, sendo que quase todos
afirmam ser importante a permanéncia de um psicélogo em cada unidade escolar. Entao,
com relacdo a atuagdo, os professores esperam majoritariamente que o psicologo chegue
para promover desenvolvimento pessoal e coletivo, embora grande parte também espera
que sejam realizados testes psicométricos. Por outro lado, o maior temor dos
professores refere-se a fiscalizagdo que o psicologo pode fazer sobre o trabalho docente,
na defesa dos interesses da administracdo. Outro numero significativo revela
preocupacdo com a atuacdo restrita a prescricdo medicamentosa. As andlises que

seguirdo ajudam a confirmar essas hipdteses e direcionar novos aprofundamentos.
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