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RESUMO

Este artigo tem como objetivo apresentar algumas opg¢des teorico-metodologicas
assumidas a partir de referenciais que tem subsidiado pesquisas em didatica
desenvolvimental. Trata-se de estudo que partiu de necessidades apresentadas no
decorrer da investigagdo em andamento, numa compreensdao de pesquisa enquanto
atividade, fundamentada por uma revisdo bibliografica. Integra pesquisa que objetiva
desenvolver processo de formacdo continuada com formadores de professores da
educagdo superior tendo como aporte tedrico as contribui¢des da teoria historico-
cultural, teoria da atividade e didatica desenvolvimental. O estudo espera contribuir com
a produgdo académica da area de didatica, no pais, e revisar autores que tém se dedicado
a discutir principios da didatica desenvolvimental.
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1. Necessidade e motivos da pesquisa

A primeira condi¢do de toda a actividade € uma necessidade. Todavia,
em si, a necessidade ndo pode determinar a orientagdo concreta de
uma actividade, pois é apenas no objecto da actividade que ela
encontra sua determinagdo: deve, por assim dizer, encontrar-se nele.
Uma vez que a necessidade encontra a sua determinagdo no objecto
(se "objectiva" nele), o dito objecto torna-se motivo da actividade,

aquilo que o estimula (Leontiev, 1978, p. 107-108).
Realizar um processo investigativo qualitativo na area de educagdo, de acordo
com diferentes autores (CHIZZOTTI, 1991; BOGDAN, R. ¢ BIKLEN, S., 1994;
ANDRE, 2006) possibilita estimular uma busca permanente por respostas que ajudem a
desvendar a realidade em que se vive. Para isso, € preciso ter claro que necessidades
levam a buscar tais esclarecimentos, sejam elas relativas a diferentes dimensdes:
pessoais, sociais, educacionais, entre outras. Mas a necessidade por si s6 ndo basta. Nao
¢ suficiente para sustentar um conjunto de atitudes a serem tomadas para desenvolver a
investigacao, que por sua vez precisam estar motivadas, devem encontrar-se num objeto
especifico, ter objetivos a serem alcancados e desenvolver-se por meio de acdes e
tarefas. Nessa perspectiva tedrica e metodoldgica, todos estes elementos conformam
uma estrutura complexa que de acordo com Leontiev (1978) tem justificado a agdo

humana no mundo. Este autor chamou o movimento humano de buscar satisfazer suas

necessidades de atividade.



Para que a pesquisa seja constituida enquanto atividade, necessidade e objeto da
atividade precisam encontrar-se para objetivar-se, tendo em vista o que diz Leontiev
(1978) na citacdo anterior. Assim, investigar o contexto da formacdo e pratica dos
formadores de professores no ensino superior apresenta-se como necessidade imperiosa
da investigagdo. Para justificd-la e empreender seus desdobramentos, potencialmente
promissores, orientados para uma intervencdo didatica e formativa junto a esses
professores. Para isso, a necessidade de analise dessa realidade.

De acordo com Pimenta (2010, p. 37):

Na maioria das instituicdbes de ensino superior, incluindo as
universidades, embora seus professores possuam experiéncia
significativa e mesmo anos de estudos em suas areas especificas,
predomina o despreparo e até um desconhecimento cientifico do que
seja o processo de ensino ¢ de aprendizagem, pelo qual passam a ser
responsaveis a partir do instante em que ingressam na sala de aula.

Diante dessa constatagdo, que conhecimentos, experiéncias, conteudos,
habilidades, atitudes seriam necessarios para formar esse professor? Seria isso mesmo
possivel, ja que o discurso no ambito educacional refor¢a o tempo todo, a necessidade
de uma melhor formacgao para professores nos diferentes niveis de ensino enquanto na
pratica se enfrenta com limitag¢des, por diferentes razdes e condic¢des, efetivamente essa
questao?

Foi nesse confronto contraditério entre possibilidade e realidade que os
principios da teoria histdrico-cultural, teoria da atividade e didatica desenvolvimental se
apresentaram como aportes promissores para o desenvolvimento de pesquisa que fosse
além dos diagndsticos atualmente presentes na maioria das pesquisas brasileiras da area
de educagdo. Pretendia-se ir além, realizando uma intervencao na realidade do ensino
superior que fosse ao mesmo tempo um processo formativo e didatico, junto a
professores desse nivel de ensino. Que procedimentos tedrico-metodologicos poderiam
concretizar tal proposta? Com quais autores poderiam ser estabelecidos os didlogos
necessarios para que fossem construidas as opg¢des assumidas ao longo do
desenvolvimento da pesquisa?

De acordo com Davydov (1988), a didatica desenvolvimental tem como um de
seus pressupostos, a preocupagdo de organizar um ensino de forma adequada, de modo
a promover uma aprendizagem que contribua para ao desenvolvimento intelectual do

aluno. Trata-se de uma didatica a favor do desenvolvimento da personalidade integral



do sujeito, numa escola que tem como um de seus compromissos mais importantes
ensinar o aluno a pensar.

Em consulta realizada em junho de 2014, junto ao banco de teses e dissertagdes
de instituicdes de ensino superior brasileiras, a partir da unidade de busca “didatica
desenvolvimental” foi possivel encontrar apenas nove estudos relacionados, defendidos
de 2006 a 2013. Desses, quatro apresentavam procedimentos que caracterizavam
pesquisas tedricas e cinco apresentavam como principal metodologia de pesquisa
empregada o experimento didatico-formativo. De acordo com a concepgao de Davydov
(1988, pg. 108) esse tipo de experimento se ocupou em desenvolver um ensino
experimental, a partir de um curriculo experimental para a escola elementar russa do
inicio do século XX e um novo método de ensino que consistia na solucdo, pelos
escolares, de um sistema de tarefas de aprendizagem. Um experimento com objetivo de
determinar o conteudo e a estrutura da atividade de aprendizagem dos alunos tendo
como referéncia fundamentos da psicologia, especialmente, no que diz respeito as
peculiaridades do desenvolvimento.

No Brasil as pesquisas que utilizam principios, categorias e fundamentos da
didatica desenvolvimental estdo concentrados em alguns grupos de pesquisa. Os
procedimentos tedrico-metodologicos empregados sdo diversos e muito ainda ha que se
fazer para que sejam consolidadas contribui¢des académicas na area de didatica
desenvolvimental que considerem a realidade do ensino brasileiro.

Isso para que seja possivel, tal como dito por Libaneo (2011, p. 48-50),
concretizar uma didatica como mediacdo da mediagdo cognitiva, numa compreensao do
trabalho didatico como mediagdo das relacdes entre o aluno e os objetos de
conhecimento, razdo pela qual o conceito nuclear do didatico ¢ a aprendizagem e por
sua vez a razdo de ser do ensino.

Portanto, a partir dai, pressupde-se a necessidade de produzir pesquisas que
procurem tratar a importancia e relevancia da didatica e seu carater desenvolvimental no
processo educativo, superando as oposicoes: técnica desprovida de articulacdo as
finalidades politicas do ensino e da aprendizagem de um lado e educa¢ao como pratica
social sem revelar suas especificidades de outro. Uma didatica que reconheca a
necessidade de interacdo desses movimentos para se concretizar, conforme defende
Zilberstein e Oramas (2003, prologo):

Uma defini¢do contempordnea de didatica devera reconhecer: seu
aporte a uma teoria cientifica de ensinar e aprender, que se apdie em



leis e principios; a unidade entre a instrugdo e¢ a educagdo; a
importdncia do diagnéstico integral; o papel da atividade,
comunicacdo ¢ a socializagdo; a unidade entre o cognitivo, o afetivo e
o volitivo em fungdo de preparar o ser humano para a vida, para que
possa responder a suas condigdes sociohistoricas concretas,
assegurando o desenvolvimento das potencialidades humanas.

O presente trabalho objetiva apresentar algumas opcoes tedrico-metodoldgicas
assumidas a partir de referenciais que tem subsidiado pesquisas em didatica
desenvolvimental. Trata-se de estudo que partiu de necessidades apresentadas no
decorrer da investigagdo em andamento, numa compreensdo da pesquisa enquanto
atividade, fundamentada por uma revisdo bibliografica. Integra pesquisa de doutorado
que objetiva desenvolver processo de formagdo continuada com formadores de
professores da educacdo superior tendo como aporte tedrico as contribuicdes da teoria
historico-cultural, teoria da atividade e didatica desenvolvimental. O estudo espera
contribuir com a produ¢do académica da area de didatica, no pais, e revisar autores que

tém se dedicado a discutir principios da didatica desenvolvimental.

2. Acoes e tarefas em desenvolvimento

Todo o processo investigativo em andamento foi organizado em trés etapas
fundamentais: diagndstico da realidade do ensino observada, intervencao didatico-
formativa, e andlise e sistematizagdo dos dados. Tais etapas revelaram a complexidade
da proposta investigativa. Assim, ndo seria suficiente selecionar este ou aquele
procedimento metodologico de pesquisa, pois estes, sozinhos, ndo seriam capazes de
abarcar a profundidade do que se pretendia, ou seja, avaliar as potencialidades do
referencial histérico-cultural ¢ da didatica desenvolvimental na formacdo dos
formadores de professores, considerando as condi¢des concretas impostas a eles pela
realidade do ensino superior brasileiro.

Portanto, vérios procedimentos foram empregados de forma combinada e
interdependente ao longo do processo de investigagdo, construindo um percurso Uinico
de pesquisa, adequado as necessidades e objetivos que se pretendia alcancar.

O diagnostico da realidade observada foi construido a partir de uma perspectiva
integradora, ou seja, considerando diferentes dimensdes, sem minimizar ou
supervalorizar um ou outro elemento, mas concebendo-a enquanto totalidade. Sendo

assim, foram analisados os contextos histérico, social, econdmico, politico, geografico,



pedagogico, didatico, representado pelas condicdes e fundamentos tedrico-
metodoldgicos adotados pelos sujeitos de pesquisa.
De acordo com Ciavatta (2001, pg. 123):

No sentido marxiano, a totalidade é um conjunto de fatos articulados
ou o contexto de um objeto com suas multiplas relagdes, ou ainda, um
todo estruturado que se desenvolve e se cria como producdo social do
homem. A dialética da totalidade (Kosik, 1975) ¢ uma teoria da
realidade onde seres humanos e objetos existem em situacdo de
relacdo, ¢ nunca isolados, como alguns processos analiticos podem
fazer crer. Neste sentido a dialética da totalidade é um principio
epistemoldgico ¢ um método de produgdo de conhecimento. Estudar
um objeto é concebé-lo na totalidade de relagcdes que o determinam,
sejam elas de nivel econdmico, social, cultural, etc.

Portanto, no processo da pesquisa, o diagnostico da realidade enquanto
totalidade concreta constituiu-se de percepgoes, interpretagdes, analises sistematizadas e
também informagdes, que permitiram desvelar, aos poucos, estagios reais de
desenvolvimento intelectual dos professores e ao mesmo tempo, possibilidades de
continuidade de formagdo, tendo em vista a necessidade inerente ao ser humano de
continuamente prosseguir no seu processo de desenvolvimento. O que foi fundamental
para sinalizar elementos norteadores das proximas fases da pesquisa.

Oramas (2003, pg. 22) indica que o diagndstico ¢ um dos principios didéticos
mais necessarios para dirigir um processo que promova o desenvolvimento. Para ela,
diagnosticar implica conhecer o estado do que se estuda em um momento dado,
segundo um objetivo, tendo em vista transformar a realidade em busca de melhores
resultados.

Para realizar a etapa de diagnostico, foram utilizados os seguintes procedimentos
metodologicos: questionario de identificacdo, com questdes objetivas relacionadas a
trajetoria dos professores, entrevista reflexiva, que de acordo com Szymanski (2002, pg.
12), promove “uma situacdo de interacdo humana, em que estdo em jogo as percepcoes
do outro e de si, expectativas, sentimentos, preconceitos e interpretacdes para os
protagonistas: entrevistador e entrevistado”, observagdo de aulas e analise de
documentos.

A segunda fase da pesquisa constituiu o estdgio em que foi possivel intervir na
realidade diagnosticada, por meio de um processo interdependente em que foram
realizadas as agdes de formagdo/instrumentalizacio do professor formador de
professores, planejamento da atividade de ensino, observacao e avaliagdo da execugao

da atividade de ensino. Foi a fase mais longa da pesquisa, com duragdo de



aproximadamente um ano de realizagdo, distribuidos em encontros de
formacao/instrumentalizagdo dos formadores de professores, encontros para planejar e
avaliar as atividades de ensino executadas, bem como o acompanhamento e observagao
das aulas ministradas no ensino superior.

Tiveram como referéncia a busca permanente por coeréncia aos fundamentos do
materialismo histdrico-dialético. Nessa perspectiva epistemoldgica de pesquisa,
concreto e abstrato guardam uma relagdo dialética interdependente. Uma relacdo que ¢
contraditoria se considerados os diferentes pontos de partida, seja no que diz respeito ao
processo metodoldgico de encaminhamento da pesquisa, seja no que diz respeito ao
processo interventivo de formacdo dos formadores de professores realizado com a
pesquisa.

Nessa abordagem, a leitura da realidade gera andlises e sistematizagdes que
produzem uma teoria, que em seu tempo, ¢ tomada para conduzir a experiéncia de
formag¢do e intervencdo no contexto da pesquisa. Portanto, enquanto processo
investigativo que objetiva produzir uma teoria vai do concreto ao abstrato, e enquanto
experiéncia formativa da pesquisa que se desenvolve concomitantemente a produgao
cientifica, busca ascender do abstrato ao concreto, ou seja, apreender os conceitos ja
produzidos pela ciéncia. Conforme Marx (2011, pg. 54):

O concreto € concreto porque € a sintese de multiplas determinagdes,
portanto, unidade da diversidade. Por essa razdo, o concreto aparece
no pensamento como processo de sintese, como resultado, ndo como
ponto de partida, ndo obstante seja o ponto de partida efetivo e, em
conseqiiéncia, também o ponto de partida da intuicdo e da
representacao.

Além de buscar coeréncia com principios do materialismo historico-dialético, as
opgoes tedrico-metodologicas tiveram outras referéncias. Sabe-se que as pesquisas
desenvolvidas tendo como aporte teorico-metodologico a teoria histérico-cultural,
produzidas especialmente no campo da psicologia, queriam se opor, no tempo historico
em que surgiram, ao modelo hegemonico de experimento seguido na €poca, que de
acordo com Dominguez Garcia (2006, pg. 10), trazia uma forte influéncia do
condutismo.

Como caracteristicas desse tipo de experimento, de acordo com a mesma autora,
se destacavam, entre outros: a necessidade de definir previamente varidveis dependentes
e independentes de andlise, a distingdo entre grupos experimentais e de controle no

processo da investigacdo e o fato de serem experimentos estritamente ordenados e



descritos, de forma que poderiam ser repetidos por outros investigadores, mesmo em
grupos de sujeitos distintos.

Assim, “na psicologia soviética se empregou, em oposicdo ao experimento de
corte condutista, o chamado experimento formativo” (DOMTNGUEZ GARCIA, 2006,
pg. 11). De acordo com Bozhovich (1976, pg. 103-104) o experimento formativo tinha
como pressuposto o estudo da personalidade no processo de educagdo ativa e
conscientemente dirigida dos sujeitos envolvidos na pesquisa. A tarefa final do
experimento formativo de acordo com essa autora seria aprender a dirigir processos
cujas leis de desenvolvimento se estudam, ndo se limitando a constatar passivamente as
particularidades que se formam no sujeito, mas formar estas peculiaridades partindo,
para isso, de principios pedagogicos.

Destaca-se, portanto, nessa defini¢ao de experimento formativo, a busca por um
estudo da personalidade dos sujeitos envolvidos, ou seja, o estudo de uma categoria
psicologica de analise, propria ao campo da psicologia. Para isso, eram utilizados
principios pedagogicos que forneceriam ao pesquisador dados que possibilitassem
perceber como poderia o ensino adiantar-se ao desenvolvimento, tal como defendido
pela teoria histérico-cultural.

Zankov (1984) ndo utiliza o termo experimento formativo para designar suas
pesquisas produzidas na Russia, embora explicite os mesmos fundamentos deste.
Refere-se a elas com o uso de termos sinonimos: sistema didatico experimental,
investigacdo pedagogica experimental e experimento pedagdgico. E um dos autores da
psicologia historico-cultural que mais detalham o processo teodrico-metodoldgico de
desenvolvimento da pesquisa. Ele define assim a estrutura do seu sistema didatico
experimental:

(...) se baseia na idéia de possibilitar uma maior eficacia do ensino-
aprendizagem para o desenvolvimento geral dos estudantes. O papel
orientador e regulador no processo de ensino-aprendizagem, em suas
multiplas formas, corresponde aos principios didaticos. Os principios
do sistema experimental foram estabelecidos, no fundamental, durante
a primeira etapa da investigacdo, mesmo sem ter tomado nessa etapa
uma forma totalmente precisa (ZANKOV, 1984, pg. 28).

Aparentemente, a definicdo parece assemelhar-se ao processo investigativo
desenvolvido na pesquisa em curso, ja que nela também se busca referendar teorico-
metodologicamente as opgdes didaticas construidas no processo formativo-interventivo
junto aos formadores de professores. SO que sdo observadas algumas distingdes. Para a

realizacdo da tarefa proposta, antes de tudo ¢ decisiva a comparagdo dos sistemas de



ensino-aprendizagem que se diferenciam entre si por sua estrutura e sua eficicia.
(ZANKOV, 1984, pg. 16).

Em relacdo a duracdo, o mesmo autor relata a necessidade de um tempo bastante
consideravel para realizar o experimento € quanto a extensao (experimentos muitas
vezes longitudinais) também sdo apresentadas algumas distingdes:

(...) o sistema experimental de ensino-aprendizagem primaria se
aplicou em grande numero de classes (cerca de 1.200, na terceira
etapa do experimento). Estas classes pertenciam a escolas situadas em
52 territorios e regides da RSFSR e também em oito republicas
federadas. Tal disseminagdo das classes experimentais ¢ uma condigdo
para que se manifeste a diversidade de qualidades individuais dos
professores. (ZANKOV, 1984, pg 22).

Zankov (1984) explica a organizagdo das etapas de sua investigagdo
experimental da seguinte forma: na primeira etapa ocorre a criacdo do quadro do novo
sistema didatico no processo de trabalho de uma turma de alunos. Na segunda etapa:
“Se precisava ampliar a rede de classes experimentais. (...) de acordo com nosso
programa, abarcava mais de vinte classes de cidades diferentes (ZANKOV, 1984, pg.
26).” Nessa etapa realizava-se a chamada instru¢do verbal dos professores, ou seja, a
“aplicacdo” do que havia sido analisado e sistematizado na primeira etapa do
experimento, realizado com apenas uma turma de alunos.

O experimento formativo era concluido na terceira etapa, com a elaboragdo de
manuais experimentais a partir dos programas do ciclo trienal do ensino primario. Diz o
autor: “O sistema experimental abarca a todo o ensino-aprendizagem em seu conjunto, €
ndo a matérias de estudo ou suas partes em separado (ZANKOV, 1984, pg. 33)”,
revelando uma vez mais a grande extensdo do experimento e a necessidade de
sistematizar um guia de trabalho didatico para os professores. Com essa atitude acaba
instaurando uma grande contradi¢do aos principios da teoria historico-cultural
evidenciando um produto final de pesquisa de teor, aparentemente, tecnicista,
desconsiderando, portanto, a subjetividade dos sujeitos envolvidos, suas diferentes
trajetorias de vida e multiplas determinagdes, frutos de sua construgdo socio-historica.

Em Cuba, pais que orientou a organizag¢do e concretizagdo dos seus sistemas de
ensino com base nos referenciais historico-culturais os experimentos formativos, 1a
chamados de experimentos didaticos ou pedagdgicos também foram bastante utilizados,
especialmente at¢ meados dos anos 90, embora com limitagdes de ordem metodoldgica

de acordo com Fernandez (2011):



Aparentemente, até meados dos anos 90, as investigagoes pedagogicas
nacionais (tanto nas teses de doutorado quanto nas chamadas
investigagdes duras) se comportavam — como norma — de acordo com
os canones da metodologia da pesquisa classica, de modo que a
confirmacdo pratica de suas propostas de respostas as hipoteses de
pesquisa prefixadas se realizavam com a ajuda de algum tipo de
contraste com os dados da pratica educativa, especialmente com 0 uso
de experimentos didaticos ou pedagdgicos. Como prova disto € que
praticamente todos os programas de formagdo em pesquisa cientifica
da época incluiam uma disciplina chamada de desenho experimental.
Para essa data, esse modelo de confirmagdo pratica se esgotou,
aparentemente em fung¢do do abuso de inferéncias conclusivas
apoiadas em resultados de provas de hipdteses, aplicados em torno das
variaveis principais de investigagio (FERNANDEZ, 2011, pg. 3).

No Brasil as definigdes tedrico-metodologicas para pesquisas de intervencao que
utilizam como referencial a psicologia historico-cultural, teoria da atividade e didatica
desenvolvimental ndo apresentam uma forma unica de sistematizacdo do processo
investigativo. Apesar disso, observa-se um esforco entre os estudiosos da area por
delimitarem conceitos para este tipo de pesquisa, adequados ao contexto do ensino e ndo
da psicologia como ¢ o caso do experimento formativo.

A etapa propriamente interventiva da pesquisa aqui em analise foi realizada com
uma professora formadora de professores doutora na area do ensino de Geografia,
experiéncia na docéncia superior maior que cinco anos, idade em torno de 35 anos e
docente com dedicagdo exclusiva da instituicdo em que a pesquisa se desenvolve. Com
ela foram realizados pelo menos vinte encontros ao longo de um ano, sejam eles para
estudo, planejamento, avaliagdo ou acompanhamento da execugdo das atividades de
ensino. O intervalo dos encontros foi definido de acordo com as necessidades e
possibilidades da professora formadora e também em funcdo do ritmo das aulas
ministradas por ela.

Inicialmente, a intervencdo com atividades de ensino previamente planejadas
com base nos construtos tedricos referenciais da pesquisa aconteceram em duas
situagdes coordenadas pela professora formadora: numa disciplina obrigatéria do curso
e com os alunos de um programa de iniciagdo a docéncia do qual o curso participa.
Nessas oportunidades, a execugdo e acompanhamento das atividades planejadas ficaram
restritos a uma Unica unidade de estudo. Posteriormente, o processo interventivo
ocorreu num componente curricular do curso. Nesse componente as a¢des planejadas

ocorreram ao longo de todo o semestre letivo.



Os dados coletados nesta etapa foram registrados em instrumentos especificos,
relativos ao objetivo de cada acdo. Dessa forma foram trés os instrumentos: um para
registrar os encontros de instrumentalizacdo/ formag¢do do formador de professores,
outro para registrar os encontros de planejamento das atividades de ensino e estudo e
outro para registrar os encontros de observacdo e acompanhamento das aulas. Como
foco do registro nos trés instrumentos, as propostas de acdes e tarefas e o que elas
desencadearam nos sujeitos envolvidos, ou seja, nos encontros de intrumentalizagao, o
que a proposta formativa desencadeou no formador de professores: respostas, duvidas,
perguntas, necessidades. Nos encontros para planejar, o proprio resultado do
planejamento e nos encontros de observacdo das aulas, o que as propostas de agdes e
tarefas do formador desencadearam nos alunos: também respostas, duvidas, perguntas,
sinteses, entre outros.

Na terceira etapa da pesquisa procedeu-se a analise de todo o percurso
interventivo e formativo, com base na andlise do conteudo coletado, para que fosse
possivel sistematizar os achados da pesquisa e dessa forma, contribuir com a producao

cientifica dos campos de saber envolvidos.

3. Algumas consideragdes

As necessidades apresentadas pelos contornos da pesquisa em curso, aliadas aos
referenciais tedrico-metodologicos utilizados tém servido para marcar algumas opgdes
ao processo investigativo. Sendo assim, considera-se que no estagio atual do seu
desenvolvimento seja possivel afirmar que se tem realizado uma intervengdo no
processo formativo e pratico do formador de professores caracterizado pelas seguintes
delimitagdes tedrico-metodoldgicas:

e Diagnéstico da totalidade do ensino investigado, incluindo diferentes dimensodes:
sociais, historicas, institucionais, além daquelas propriamente do ambito do
ensino e da aprendizagem;

e Realizacdo de momentos para estudo, procurando promover abstracdes que
possibilitassem chegar a esséncia dos conceitos evidenciados;

e Planejamento de atividades de ensino referendadas nos construtos tedricos
apreendidos ou em fase de internalizacdo, adequadas a organizagdo curricular

até entdo instituida, que potencializasse a atividade de estudo dos alunos;



e Observagdao do processo ensino-aprendizagem como recurso metodologico de
constru¢do de dados para analise e avaliagdo;

e Encontros avaliativos do processo ensino-aprendizagem, tendo como referéncia
os construtos tedricos que serviram de base para o seu planejamento e execucao.
Tais delimitagdes de ordem teodrica e metodoldgica indicam por uma parte, o

esforco em contribuir com a sistematizagdo de principios investigativos que possam

ser empregados nas pesquisas em didatica desenvolvimental do pais e, por outra, a

potencialidade de estudos que podem ser implementados a partir dos autores

indicados. O presente artigo espera ter contribuido com esse debate, reconhecendo

sua natureza proficua, prenhe e inconclusa.
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