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Resumo

Este artigo foi organizado a partir de pesquisas sobre docéncia na educagdo superior,
realizadas desde 2006, por um grupo de pesquisadores vinculados a uma Institui¢ao
Federal de Ensino Superior da regido sudeste. Para subsidiar as analises e consequentes
reflexdes, apresentaremos nesse estudo dados obtidos em investigacao realizada entre
de 2009 e 2014 que objetivou apreender a contribui¢do dos cursos de pds-graduagdo
stricto sensu, a formagdo docente na area das ciéncias da satde de IFES das regiodes sul
e nordeste do Brasil. Mapeamos e analisamos os objetivos e as disciplinas de 115 cursos
de mestrado e doutorado académico. Os dados revelaram que, em geral, os cursos de
pos-graduacdo ainda ndo oferecem uma formacao preocupada e comprometida com os
aspectos didatico-pedagodgicos.
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Introducio

As discussdes sobre a importancia e o significado da formacdo e do
desenvolvimento profissional dos professores que atuam na educacdo superior nos
ultimos anos tém se destacado pela diversidade de concepgdes e enfoques presentes nas
pesquisas e na literatura nacional e internacional. Esses estudos destacam sobremaneira
a urgéncia de (re)significar os processos formativos a partir dos conhecimentos
pedagdgicos, inerentes e necessarios a profissdo docente. E no contexto de amplas
discussdes sobre a formagao do professor que atua no ensino superior, bem como sobre
as condi¢cdes pelas quais esses profissionais ingressam no magistério, destacam-se
significativas reflexdes sob os diferentes enfoques e paradigmas relativos a importancia
(ou nao) dos conhecimentos pedagogicos e epistemologicos que definem e caracterizam
a docéncia. Essas discussdes geram tensdes que se tornam cada vez mais explicitas nas
instituicoes de ensino superior, pois o numero de professores sem formagdo e
experiéncia especifica para a docéncia que nelas ingressam tem aumentado

significativamente.



Nessa perspectiva, esse artigo insere-se na area de formacdo de professores e
tem como objetivo discutir a docéncia no ensino superior e sua conseqiiente necessidade
de formacgdo pedagdgica. As analises e reflexdes foram suscitadas a partir de pesquisas
sobre docéncia no ensino superior, realizadas desde 2006, por um grupo de professores
vinculados a um Programa de Pés-Graduacao em Educacdo da regido sudeste e que tém
por objetivo investigar como os docentes universitarios brasileiros desenvolvem-se
profissionalmente, que saberes e praticas permeiam sua atuacdo. Entre as investigacdes
realizadas, apresentamos nesse artigo, reflexdes oriundas de uma pesquisa realizada
entre 2012 e 2014, na qual objetivamos analisar a formagdo para a docéncia na
educacdo superior oferecida nos Cursos de Pos-Graduagdo stricto sensu da éarea da
ciéncia da saude de Instituigdes Federais Ensino Superior Brasileiras, na formagao
pedagdgica de mestrandos e doutorandos.

A escolha de IFES, enquanto /6cus de investigacdo se justifica, pois ha,
segundo dados da Coordenacdao de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior
(BRASIL/CAPES, 2011), 64.126 pos-graduandos (mestrandos e doutorandos),
distribuidos em 1.280 programas de pds-graduagdo académicos, stricto sensu, de
Instituigdes Federais de Ensino Superior em todo territdrio nacional.

A coleta de dados foi realizada da seguinte forma: (a) através dos dados
disponibilizados on line e nessa etapa realizamos a catalogacdo das IFES nas regides
Nordeste e Sul do Brasil; (b) apds a identificagdo das IFES que disponibilizam
informagdes sobre a instituicdo na internet, procedemos a busca das paginas dos
programas de pds-graduagdo; (c) nas paginas dos programas de pos-graduacgdo na area
das ciéncias da saude mapeamos ¢ analisamos os objetivos e as disciplinas oferecidas
em 115 cursos de 11 IFES na regido sul e em 18 IFES na regido nordeste.

A partir da analise dos dados encontrados, balizada pelo referencial tedrico, foi
possivel inferir, a existéncia de um hiato entre os objetivos declarados pelos cursos de
pos-graduacdo e a efetivacdo da formacgdo, mediante as disciplinas oferecidas. Nesse
sentido, consideramos que as politicas de formagao de docentes para o ensino superior
pouco tém contribuido, no sentido de garantir efetivamente uma formagao preocupada e

comprometida com os aspectos didatico-pedagogicos.

O espac¢o da formacao para a docéncia nos cursos de pos-graduacao stricto sensu

na area das ciéncias da saude



Consideramos que a docéncia ¢ uma atividade complexa e que exige tanto uma
formagdo cuidadosa, comprometida como singulares condi¢des de exercicio do
magistério. Cunha (2010, p. 83) afirma que € preciso uma distinguir a profissao docente
das demais, pois segundo a autora

[...] ser professor ndo ¢ tarefa para nedfitos, pois a multiplicidade
de saberes e conhecimentos, que estdo em jogo na sua formagao,
exigem uma dimensao de totalidade, que se distancia da logica das
especialidades, tdo cara a muitas outras (CUNHA, 2010, p. 83).

No que se refere ao trabalho docente no ensino superior, Zabalza (2004) atribui
trés funcdes aos professores: o ensino, a pesquisa € a administragdo em diversos setores
da instituicdo. A autora afirma ainda que a essas funcdes agregam-se novas atribuicdes
que o docente do ensino superior deve executar, tornando mais complexo o exercicio
profissional:

[...] o que alguns chamaram de business (busca de financiamento,
negociagdo de projetos e convénios com empresas ¢ institui¢des,
assessorias, participacdo como especialistas em diversas instincias
cientificas, etc.). E as relagdes institucionais (que sdo entendidas de
diferentes maneiras: da representacdo da propria universidade nas
inimeras areas em que ¢ exigida até a criacdo ¢ a manutencdo de
uma ampla rede de relagdes com outras universidades, empresas e
instituicdes buscando reforgar o carater tedrico e pratico da
formagdo e, em alguns casos, seu carater internacional)
(ZABALZA, 2004, p.109).

Compreendida como multifacetada, a docéncia vem sendo estudada por
diferentes abordagens que dao énfase a formacao inicial ou continuada dos professores,
a pratica pedagogica, a didatica, o processo de ensino e aprendizagem, as politicas
publicas, as condigdes de trabalho, os saberes necessarios a docéncia, a ambiéncia
docente, a profissionalizacdo do professor, dentre outras que se encontram disponiveis
na literatura da area. Essa multiplicidade de abordagens nos permite afirmar que este ¢
um campo fértil e em constante expansao.

Pesquisas realizadas em ambito nacional evidenciam que a expansao
quantitativa da educacdo superior implicou também no aumento da quantidade de
professores para atuarem nesse nivel de ensino. Esses estudos também revelam que o
mesmo nao ocorreu com relacdo a formacdo especifica desses profissionais que
contemple a aquisi¢ao de conhecimentos necessarios ao exercicio da docéncia, sdao, sem
duvida, os principais fatores que interferem na qualidade do ensino superior brasileiro.

As instituigdes de ensino superior, em todo territério brasileiro, atualmente,

admitem, através de concursos publicos, um ntimero significativo de profissionais das



mais diversas areas do conhecimento. De acordo com dados do “Relatério dos
Resultados da Etapa da Avaliagdo Trienal (2010)”, realizado pela Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior (BRASIL/CAPES, 2011) o namero de
mestres ¢ doutores titulados no Brasil dobrou nos ultimos dez anos a quantidade de
pesquisadores formados por ano no Pais passou de 26 mil para cerca de 53 mil. Em
2009, 161 mil estudantes estavam matriculados em programas de mestrado e doutorado
de universidades brasileiras. O numero equivale a 90% da soma dos mestres e doutores
titulados no Pais de 2003 até 2009. Em 2010, 12 mil receberam o titulo de doutor e 41
mil o de mestre. Apesar desses indicativos, a politica educacional brasileira ndo tem
demonstrado preocupacdes concretas com a formagao profissional inicial e continuada
desses docentes. E importante destacar que compete ao professor do ensino superior
duas responsabilidades basicas: formar profissionais para diversificadas areas de
atuacdo, inclusive formar futuros professores para a Educacdo Basica e gerar
conhecimentos em suas area de conhecimento.

Do ponto de vista da Lei 9394/96, o art. 13 estabelece as seguintes
incumbéncias aos professores:

(i) participar da elabora¢do do projeto pedagdgico; (ii) elaborar e
cumprir o plano de trabalho; (iii) zelar pela aprendizagem dos
alunos; (iv) estabelecer estratégias de recuperacdo para alunos de
menor rendimento; (v) ministrar os dias letivos e horas-aula
estabelecidos; (vi) participar integralmente dos periodos dedicados
ao planejamento, a avaliagdo ¢ ao desenvolvimento profissional
(LDB.9394/96, art.13).

O enunciado da LDB 9394/96 explicita a docéncia enquanto uma atividade
especializada e que requer, consequentemente, uma formacao especializada. Entretanto,
a referida lei define que a formagao inicial do professor universitario, ou aquela que
antecede o ingresso do profissional no magistério do ensino superior, deve ocorrer em
nivel de pods-graduagdo, preferencialmente em programas de mestrado e doutorado,
sendo entendida, nesse contexto, como “preparacdo” para o exercicio docéncia nesse
nivel de ensino. Nesse sentido, o titulo de notério saber supre a exigéncia do titulo
académico. Embora importante, a existéncia desse dispositivo que assegura uma
“preparacdo” minima para o exercicio da docéncia superior ndo tem garantido, em
termos praticos, a formag¢do necessaria para tal tarefa. Entendemos que o verbo
“preparar”, empregado para designar o modo como o professor devera ser formado,

sugere superficialidade e descompromisso.



Pimenta e Anastasiou (2008, p. 40), observam que a Lei 9394/96, ndo concebe
o processo de formacao para a docéncia no ensino superior como tal, mas apenas como
“preparacdo” para o exercicio do magistério, resumida a titulagcdo académica, ou notério
saber, reflete, por conseguinte, e termina por sedimentar, a “antiga” crenca de que para
ser professor basta o conhecimento aprofundado de determinado contetdo,
desconsiderando pesquisas nacionais € internacionais sobre a importancia da formagao
para a docéncia na educagao superior.

Os cursos de mestrado e doutorado sdo o /dcus legitimado pela LDB. 9394/96
como espaco de exceléncia para a formagao docente, mas que preparacio ¢ esta? Os
cursos de poés-graduacgao stricto sensu, que preparam mestres e/ou doutores, na area das
ciéncias da saude, tém efetivamente contribuido para a formagao do profissional para
atuarem como professores no ensino superior?

Essas questdes nos estimularam a buscar respostas que nos auxiliassem a
compreensdo do tema estudado. O que nos moveu foi a percepcao de que os Programas
de Pos-Graduagao stricto sensu t€ém pouca clareza da importante funcdo que
representam na forma¢do de uma pedagogia universitaria, constituindo-se em um lugar
de formacao dos professores da educacdo superior.

Para corroborar com a assertiva, apresentamos os dados obtidos em cursos de
mestrado e doutorado da area das ciéncias da saude de IFES da regido sul e nordeste. Na
regido sul, analisamos 40 (quarenta) cursos de pos-graduacdo stricto sensu na area da
satde de 11 (onze) Universidades Federais. Ja na regido nordeste, analisamos 18 IFES e
dessas 75 cursos de pos-graduacao stricto sensu na area da satude.

No grafico 1 a seguir observamos indices relativos a definicdo dos objetivos

dos PPGs na regiao sul.
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Grifico 1: Objetivos dos cursos de pos-graduacao stricto sensu na area da saude de IFES da regido sul
no Brasil



Fonte: Programas de Pos-Graduagao stricto sensu na area das ciéncias da saude de IFES da regido sul
no Brasil, no periodo de janeiro 2013 a janeiro de 2014.
No Gréafico 1 foi possivel identificar que dos 40 cursos de pds-graduagdo

stricto sensu na area da satde de IFES da regido sul no Brasil, 15 (quinze) apresentam
nos portais os objetivos voltados a formacdo docente, 06 (seis) ndao apresentam
objetivos voltados a docéncia e 19 (dezenove) ndo disponibilizaram essa informagdo
nos sites. Podemos entdo observar que informagdes importantes para pesquisa e para o
aluno de que estd escolhendo onde cursar a pods-graduagdo muitas vezes nao sao
divulgadas. No Grafico 2 estdo relacionadas informacdes relativas objetivos dos PPGs

na regido nordeste.
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Grafico 2: Objetivos dos cursos de pos-graduacdo stricto sensu na area da saude de IFES da regido
nordeste no Brasil
Fonte: Programas de Pos-Graduagdo stricto sensu na area das ciéncias da satde de IFES da regido

nordeste no Brasil, no periodo de janeiro 2013 a janeiro de 2014.

Dos 75 cursos de cursos de pds-graduagao stricto sensu na area da satde, 68%
apresentam nos portais os objetivos voltados a formagdo docente, 01% ndo apresentam
objetivos voltados a docéncia e 31% nao disponibilizaram essa informagao nos sites.

Ao analisarmos os Graficos 1 e 2 podemos depreender que, de forma geral, os
PPGs na area das ciéncias da saude definem em seus objetivos a formagdo para a
docéncia no ensino superior. A partir dessa constatacdo verificamos se 0s cursos
oferecem disciplinas com campo epistemologico especifico a profissdo docente. Os

dados foram organizados nos graficos 3 e 4, apresentados a seguir.
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Grifico 3: Disciplinas Pedagogicas nos cursos de pos-graduagio stricto sensu na area da saude de IFES
da regido sul no Brasil
Fonte: Programas de Pos-Graduagao stricto sensu na area das ciéncias da saude de IFES da regido sul

no Brasil, no periodo de janeiro 2013 a janeiro de 2014.
No Grafico 3 observamos que 65% dos cursos tém na sua estrutura curricular

disciplinas na area da docéncia, 15% ndo possuem essas na sua grade curricular e 20%

nao disponibilizaram a informagao no portal dos cursos de pds- graduacao.
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Grifico 4: Disciplinas Pedagogicas nos cursos de pos-graduagao stricto sensu na area da saide de IFES
da regido nordeste no Brasil
Fonte: Programas de Pos-Graduagdo stricto sensu na area das ciéncias da satde de IFES da regido

nordeste no Brasil, no periodo de janeiro 2013 a janeiro de 2014.

No Grafico 4 verificamos que 62% dos cursos oferecem disciplinas
pedagogicas, 21% ndo as tém na estrutura curricular € 17% ndo divulgaram a
informagao no portal do curso de pds-graduagao.

A partir da analise dos dados da amostra relativa aos cursos de mestrado e
doutorado de PPGs de IFES das regides sul e nordeste, em média 50% deles oferecem
alguma disciplina voltada a formagao pedagdgica. Tal fato seria alvissareiro, no entanto
quando examinamos a quantidade de disciplinas pedagogicas e a carga horaria (a maior
parte com carga horaria de 15 a 60h/a e ndao sdo obrigatdrias) destinada a essas
disciplinas, identificamos que sdo irrisorias se comparada as disciplinas especificas da
area das ciéncias da saude. Por exemplo, em no curso de mestrado em Satude Coletiva,
de uma IFES da regido Sul, o objetivo apresentado ¢ “qualificar profissionais de Satude
Coletiva para atuarem nas areas de ensino e pesquisa”, entretanto a Unica disciplina que
evidenciou alguma relagdo com a formagdo docente ¢ o Estdgio de Docéncia na
Graduagao, assim especificada:

[...] é uma atividade curricular obrigatdria apenas para bolsistas de
agéncias que assim o requerem (exemplo: CAPES). O estudante
deverd atuar em atividades de ensino na graduacdo, sob a
supervisdo de seu orientador, perfazendo um total de 15 horas-aula
teoricas ou 30 horas-aula praticas no decorrer do periodo letivo
(PPG SAUDE COLETIVA — REGIAO SUL/BRASIL, 2013).



Pesquisa realizada por Ribeiro e Cunha (2010, p. 52), que investigou as
representacdes de docéncia e formacdo pedagodgica presentes no Projeto Politico-
Pedagogico de um Curso de Mestrado em Saude Coletiva, identificou nas declaragdes
dos mestrandos e doutorandos do referido curso que “mesmo tendo a docéncia como
expectativa de ac¢do profissional, eles ndo encontraram nas propostas curriculares essa
dimensdo, havendo discrepancia entre as suas motivagdes € a proposta de formacao”.
Tais dados evidenciam, segundo os autores:

[...] a fragilidade do campo cientifico da educacdo e da
pedagogia universitdria nesse contexto, bem como os desafios
impostos a docéncia e os equivocos provocados pela linearidade
entre pesquisa e ensino (RIBEIRO; CUNHA, 2010. p. 52).

O modelo de formagdao que vem sendo enfatizado na docéncia do ensino
superior tem na pesquisa seu alicerce principal. Tanto os planos de carreira das
instituicdes como os Orgdos governamentais centram o parametro de qualidade nos
requisitos estabelecidos para a pos-graduacao stricto sensu.

Os programas de mestrado e de doutorado estdo organizados a partir da
especializacdo em determinado recorte do conhecimento e na capacitagdo para a
pesquisa. Cunha (2010, p. 84) afirma que a formacgao para a docéncia no ensino superior
acontece diferentemente dos outros graus de ensino, pois

[...] aideia de que quem sabe fazer sabe ensinar deu sustentacao a
logica do recrutamento dos docentes [...] A ordem “natural” das
coisas encaminhou para a compreensdo de que sdo os médicos
que podem definir curriculos de medicina, assim como os
economistas o fardo para os cursos de economia, os arquitetos
para a arquitetura, etc. Essa tradicdo afastou o campo da
pedagogia da educagdo superior. O que concede prestigio, nesse
nivel de ensino, ndo tem sido os saberes da docéncia, mas
especialmente as competéncias relacionadas com a pesquisa,
campo onde, em geral, ndo se incorpora a dimensao pedagogica.
(CUNHA, 2010, p. 84).

O aprendizado da docéncia no ensino superior nos cursos de pds-graduagao
stricto sensu brasileiro, em nosso caso no recorte apresentado na area das ciéncias da
saude, estd amalgamado ao ideédrio, aos modelos de formagdo que relega a
especificidade do conhecimento pedagogico a ultima (ou porque ndo dizer a nenhuma)
instancia.

A graduacao tem sido mantida por docentes titulados que possuem expressiva

bagagem de conhecimentos especificos, porém, com pouca preparacdo pedagdgica. A



logica predominante ¢ a do profissional que atua na universidade precisa preocupar-se,
apenas, com as questdes especificas referentes a sua area do conhecimento. Essa
situagdo acaba gerando um perfil “académico” de professor universitario baseado na
especificidade do conhecimento que alicerca sua profissao. Entendemos que ser
professor universitario supde o dominio de seu campo especifico de conhecimento, mas,
em contrapartida, eles precisam apropriarem-se de conhecimentos que os ajudem a
ensina-los.

Corréa e Ribeiro (2013) defendem ““a necessidade de desenvolver uma cultura
de valorizagdo do ensino na universidade”, que se desdobraria na “valorizagdo de um
capital pedagogico e na formagdo de um habitus pedagdgico na pos-graduacao stricto
sensu”. A percepcao dos autores pode ser justificada pela grande quantidade de estudos
gerados no contexto de cursos especificos, como os da area de saude, que analisando os
problemas verificados em suas graduacdes procuram identificar na caréncia de uma
formagdo pedagodgica as razdes dessas deficiéncias. Muitos sugerem, portanto,
procedimentos e praticas que promovam as competéncias pedagogicas nao verificadas.

E provavel que os impasses das atividades de ensino sejam, em boa parte,
tributarios da falta de formacao dos professores para a docéncia. As pesquisas sao
unanimes em apontar, como um dos maiores problemas encontrados no ensino, a
precaria formagao dos professores.

Concordamos com Balzan (2006) quando afirma que o ingresso na carreira
universitaria se da sem qualquer formagao pedagogica e as tentativas direcionadas a
capacitagdo docente em nivel superior t€m apresentado, com frequéncia, resultados que
deixam muito a desejar.

Pimenta e Anastasiou (2008, p.198) esclarecem que nos programas de pos-
graduacao os docentes universitarios desenvolvem “habilidades referentes ao método de
pesquisa que conta com especificidades bem diferentes do método de ensino”. Essa
condi¢do corrobora com a ideia de que ¢ necessario compreender a docéncia como uma
profissdo que exige um conhecimento aprofundado do contetido especifico, entretanto,
mostra que € importante existir interlocu¢do entre os conhecimentos técnicos das
especialidades com os conhecimentos pedagogicos.

Nessa perspectiva, acreditamos que sdo necessdrias iniciativas de mudangas
curriculares das propostas de formagdo permanente, nos diferentes programas e politicas
nacionais de atendimento e de formacao - tanto dos profissionais quanto dos docentes

da area - poderao contribuir para a elevacao da qualidade do atendimento a populagao,



para que ocorra uma mudanca no paradigma atual da Satde, de curativo para
preventivo, e para que os profissionais da Satde passem a ocupar, junto as fungdes de
assisténcia, funcdes de educagdo da populacdo e de gestdo de recursos. Poderao,
sobretudo, desencadear processos de reflexdo sobre a formacgao de professores na area

da Saude.

Consideracoes Finais

Os resultados aqui discutidos ndo tiveram nenhuma pretensdo de definir
verdades e certezas. A nossa inten¢do € contribuir para uma reflexdo mais sistematica
sobre a formacdo do docente universitario dialogando com outros estudos € com os
desafios impostos pelas praticas.

Os dados apresentados indicaram que o ensino ainda ¢ compreendido de forma
distanciada da pesquisa nos cursos de pos-graduacdo stricto sensu na area das ciéncias
da saude nas IFES das regides sul e nordeste, embora esses cursos objetivem formar
professores para o exercicio da profissao docente no ensino superior. Entendemos que
se um dos objetivos dos cursos de pos-graduacdo stricto sensu ¢ a formagdo docente
para a educagdo superior nas diversas areas, defendemos que para alcangar tal propdsito
¢ necessario que o curso contemple em sua estrutura curricular um referencial teérico
pedagdgico que promova o exercicio da reflexdo critica, que sustente uma
aprendizagem significativa, transformadora e adequada as demandas sociais e
profissionais.

Nesse sentido, podemos afirmar que o modelo de formagdo que vem sendo
enfatizado na docéncia do ensino superior tem a pesquisa como seu alicerce principal.

Os programas de mestrado e de doutorado estdo organizados a partir da
especializacdo em determinado campo do conhecimento e na capacitacdo para a
pesquisa. Nao se estd afirmando que essa perspectiva ndo seja importante, mas precisa
ser analisada, também, a partir de um olhar critico.

Identificamos que a concentracdo da discussao sobre a formagdo do professor
para o ensino superior encontre eco principalmente na area da satide, voltada quase que
exclusivamente para a formacao profissional, indicativo que sugere a pergunta sobre o
que se tem entendido como competéncia pedagdgica nesse ambito. Talvez devamos
investir mais em pesquisas no campo e, sobretudo, tenhamos que rever conceitos

basicos que possam sustentar com mais for¢a uma suposta pedagogia universitaria.



Nesse caso, estd em jogo, a nosso ver, o proprio conceito de formagao, como e quando
sera oferecida. Esta em jogo, também, o préprio modelo pedagdgico a ser forjado, para
o exercicio da atividade de ensino.

Embora a universidade se constitua no principal espaco formativo para
profissionais de diferentes areas, destacamos pelo menos um aspecto no qual tem se
mostrado ineficaz: a formagdo de professores para atuar nas diferentes etapas e
modalidades da educacgdo, principalmente, no ensino superior. Tais praticas baseiam-se
no entendimento de que o dominio dos saberes técnicos da profissao sejam suficientes
para autorizar legalmente um individuo diplomado a assumir a docéncia como
profissdo.

A formacdo para a docéncia ainda acontece de forma tacita e artesanal. Os
conhecimentos especificos da docéncia sdo considerados desnecessarios, pois os saberes
da experiéncia discente sdo mais valorizados. Portanto, a formagdo pedagogica ¢é
preterida e ¢ um hiato na formagdo e na profissionalizacdo do professor do ensino
superior. Ha segundo Cunha (2010) uma contradi¢do presente no projeto social da
universidade, pois, a0 mesmo tempo em que afirma, no desenvolvimento de seus cursos
de licenciatura, que ha um conhecimento bastante especifico e proprio para o exercicio
da profissdo docente, legitimado por ela via diplomagdo, nega a existéncia desse saber
aos seus proprios professores.

Afirmamos que o exercicio da docéncia exige multiplos saberes que precisam
ser apreendidos, apropriados e compreendidos em suas relagdes, e, nesse contexto,
situa-se a ciéncia pedagdgica que assumida nessa perspectiva contribui para formacao
dos professores. Embora essa formacdo ndo seja exigida legalmente para docentes
universitarios, entendemos que ela deve ser cada vez mais incentivada na universidade,
pois acreditarmos tratar-se de uma das formas possiveis para qualificar o ensino nas
universidades, visto que a docéncia universitaria ultrapassa a sala de aula e alcanga as
discussodes sobre as finalidades da graduagdo. O desafio que se impde aos Programas,
nessa conjuntura, ¢ quebrar o modelo que prestigia unicamente a competéncia em
pesquisa no seu campo especifico de formagdo, e incluir as preocupacdes com a
dimensdo pedagogica. Enfim, ¢ aprofundar, de forma mais coerente e consequente, a
relacdo entre ensino e pesquisa.

Nessa perspectiva, ¢ imperativo pensar em uma formacdo pedagdgica dos
docentes do ensino superior que contemple a especificidade epistemoldgica deste nivel

de ensino. Acredita-se que uma “preparacao” para docéncia no ensino superior ¢



insuficiente, assim como ¢ insuficiente que a formacdo profissional do professor
restrinja-se ao conhecimento especifico de sua drea de estudos e atuagdo. E preciso
mais! Ser bacharel, licenciado, especialista, mestre, doutor e pds-doutor ndo garantem a
assun¢do de uma profissao que tem campo epistemoldgico especifico que orienta e

configura o seu saber e o seu fazer docente.
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