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RESUMO

Este trabalho pauta a implantagdo das licenciaturas nos Institutos Federais de Educagdo (IF) no ambito
das politicas de formacgdo de professores. Tratou-se de problematizar a oferta de licenciaturas nos IF
diante da contraditoria realidade destes cursos nas instituicdes publicas de educagao superior. Por um
lado, uma suposta demanda por ampliagdo de vagas; por outro, uma inexpressiva presenca de
candidatos em busca de formacdo para a docéncia e, mais ainda inexpressiva, a soma de concluintes
nas licenciaturas ofertadas nas universidades e institutos federais. A evasdo figura entre os sintomas
mais importantes dessa contradicdo. A resposta as questdes levantadas exigiu a contextualizacdo da
expansdo ¢ a analise dos dados quantitativos, tomando-se os nimeros da Sinopse da Educagdo
Superior dos ultimos dois anos e os niimeros do Instituto Federal Catarinense (IFC), como caso
estudado.
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Introducao

O tema evasao escolar ¢ de fundamental importancia no contexto educacional, seja na
educacdo basica ou superior, e tem atraido o olhar de educadores, gestores e pesquisadores
para tratar a questdo. Em se tratando de cursos de licenciatura, o tema merece ainda mais
ateng¢do, posto que, com a expansdo dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia (IF), ocorreu uma expressiva ampliacao de vagas para esses cursos. Isto estaria a
indicar, por um lado, uma demanda real por docentes com formagdes especificas para o
provimento de vagas nesse campo de trabalho e, por outro, uma demanda por parte de
estudantes que teriam interesse em ingressar na profissdo docente.

Se a primeira situacdao ¢ facilmente comprovavel, a segunda, nem tanto. Observa-se,
na verdade, uma inexpressiva presenga de candidatos em busca de formagdo para a docéncia
e, mais ainda inexpressiva, a soma de concluintes nas licenciaturas ofertadas nas
universidades e institutos federais. Entre os fatores que condicionam os resultados de
conclusdo estd a evasao.

Como se explica essa discrepancia? O que acontece na trajetoria dos ingressantes entre
a entrada e a saida que nem sempre termina em conclusdo? Por que tdo poucos concluem as

licenciaturas? Como se justifica a ampliacdo de oferta de cursos em um campo que se



apresenta, cada vez mais, pouco atraente? Como pode ser compreendida e explicada a
intencionalidade politica ao se determinar que os IF constituam-se locus de formacdo de
professores?

Responder a esse questionamento € o objetivo desse estudo, para o que faremos uma
contextualizagcdo da expansdo dos IF, seu tempo, espagos e concepcdes apresentadas na lei de
sua criacao (Lei n® 11.892, de 29/12/2008) ¢ a analise dos dados quantitativos com relacdo a
oferta de vagas, inscritos, ingressantes, vagas ociosas, matriculas e concluintes, tomando-se os
nimeros da Sinopse da Educagdo Superior dos Ultimos dois anos e os numeros do Instituto

Federal Catarinense (IFC), como caso estudado.

Contextualizando a implantac¢iao das licenciaturas nos Institutos Federais (IF)

A politica de estabelecer os IF como um locus obrigatério para as licenciaturas se
sustenta em varios estudos e proposi¢des que buscam atender a uma proposta de ampliagdo de
vagas nesta modalidade de ensino como possibilidade de contribui¢do na formagao de
professores tanto da educagdo basica, quanto dos professores e profissionais que atuam na
educacao profissional.

De acordo com Brandao (2007), a necessidade de formagdo docente aparece, na
educagdo profissional, com a criagdo das Escolas de Aprendizes Artifices em 1909, por meio
do Decreto 7566, de 23 de setembro de 1909, em que os professores e mestres ndo tinham
formagao pedagogica que atendesse as especificidades da educagdo profissional.

Neste contexto cria-se, pelo Decreto Municipal (Rio de Janeiro, entdo Distrito Federal)
1.800, de 11 de agosto de 1817, a Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Bras,
considerada a primeira escola no Brasil, “para a instru¢do e preparo de professores, mestres e
contramestres dos varios Institutos e escolas profissionais do Distrito Federal, assim como de
professores de trabalhos manuais para as escolas primarias”, conforme se 1€ no artigo 1° do
referido Decreto (BRASIL, 1817).

Segundo Machado (2008), a criagcdo da Escola de Aprendizes Artifices ja se deu sob as
dificuldades de financiamento. Com a argumentacio de que ela era extremamente
dispendiosa, foi fechada, pouco tempo depois, em 1937. Neste periodo, registrou 5.301

matriculas, habilitando, porém, apenas 381 professores, em sua grande maioria, para as



atividades e trabalhos manuais em escolas primarias, e professores, mestres € contramestres
para escolas profissionais em menor nimero.

O Plano Nacional de Educagao (PNE), aprovado pela Lei 10.172 de janeiro de 2001,
pode ser considerado um grande propulsor da politica de tornar os Institutos Federais de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia l6cus obrigatorios para oferta de licenciatura. A justificativa
estaria em sua potencial capilaridade (354 campus em 2013 e 562 campus até o final de
2014), materializando possibilidades reais na politica de ampliagdo de vagas, conforme

estabelece a Lei 11.892 de 29 de dezembro de 2008.

Art. 72 Observadas as finalidades e caracteristicas definidas no art. 62 desta
Lei, s@o objetivos dos Institutos Federais:

VI - ministrar em nivel de educagdo superior:

b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formagéo
pedagdgica, com vistas na formagdo de professores para a educagdo basica,
sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, e para a educacao profissional.

Art. 82 No desenvolvimento da sua ag¢do académica, o Instituto Federal, em
cada exercicio, devera garantir o minimo de 50% (cinquenta por cento) de
suas vagas para atender aos objetivos definidos no inciso I do caput do art. 72
desta Lei, e o0 minimo de 20% (vinte por cento) de suas vagas para atender
ao previsto na alinea b do inciso VI do caput do citado art. 7°.

Com isso, parece ficar claro que uma das intengdes politicas ¢ ampliar a oferta de
vagas nas licenciaturas, possibilitando a contingentes maiores espalhados no pais a formagao
para o exercicio da docéncia, sejam aqueles que ja atuam e ndo possuem habilitagdo, sejam
aqueles que pretendem ingresso na carreira de professor.

As politicas educacionais elaboradas para responder as necessidades de formacdo de
professores conclamam e pdem a prova a capacidade dos institutos federais em contribuir, de
forma efetiva e obrigatéria, com a politica de formagao e valorizagdo docente e na ampliagao
das vagas na educacao superior. O PNE, no que diz respeito também a Educacao Superior, em
suas diretrizes, pontua o grande desafio da qualificacdo do pessoal docente, chamando o
Poder Publico a empenhar-se, prioritariamente, para solucionar este problema.

Os objetivos e metas estabelecidos no PNE, tanto para Educacdo Profissional quanto
para a Educacdo Superior, e os estudos sobre a caréncia de professores na Educag¢ao Basica
estimaram uma demanda de 272.327 professores (BRASIL, 2007). A dificuldade historica em
executar programas de formacao docente, de forma consequente, continua e abrangente ¢ um

dos argumentos que, segundo os conselheiros, motivou a decisdo de tornar os Institutos



Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia locus obrigatérios para as licenciaturas. Nos
documentos da SETEC, que tratam especificamente desta questdo, os institutos foram
colocados como corresponsaveis pela formacdo dos professores, tendo em vista suas
caracteristicas e abrangéncia territorial (BRASIL, 2008).

Os dados da Sinopse da Educagdo Superior de 2011 e 2012 apontam para algumas
consideragdes que podem corroborar, ou ndo, as decisdes de se implantarem,
obrigatoriamente, as licenciaturas nos institutos federais, sejam na proposi¢do de contribuir
para ampliagdo de oferta de vagas, sejam para a valorizacdo e formac¢ao do magistério.

As estatisticas que comparam oferta de vagas nos vestibulares, inscritos, ingressantes e
vagas ociosas de todas as instituigdes de educagdo superior do Brasil indicam que, nas areas
em que ha mais necessidade de professores licenciados, segundo documento do MEC , as
vagas ociosas permanecem desafiando as iniciativas para alinhar necessidades de professores
e demandas reais por cursos de licenciatura, como se pode ver nas Tabelas 1 e 2.

Tabela 1 — Relacao oferta de vagas, inscritos, ingressantes e vagas ociosas — Brasil 2011

Brasil/Educacéo Oferta Inscritos Ingresso Vagas Ociosas % YVagas Ociosas
Total 563.317 1.367.456 253.629 309.688 55%
Fisica 9.983 56.986 6.849 3.134 31%

Matematica 37.414 116.265 17.965 19.449 51%
Quimica 16.625 77.810 10.080 15.545 40%
IF/Educacio Oferta Inscritos Ingresso Vagas Ociosas % YVagas Ociosas
Total 13.333 174.669 12.051 1.282 10%
Fisica 2.340 30.230 1.857 483 21%
Matematica 3.152 41.073 2.922 230 7%
Quimica 2.808 35.941 2.842 -34 -

Fonte: Inep, Sinopse da Educagdo Superior, 2011.[]

Conforme se observa na Tabela 1, comparando-se os nimeros dos institutos federais
com os das demais instituigdes, no ano de 2011, as vagas ociosas permaneceram abaixo do
que se registrou no total Brasil/Educacdo. Na area de Quimica, por exemplo, houve até um

excedente de matriculas relativamente a oferta. Contudo, no ano de 2012, a porcentagem de



vagas ociosas nos institutos federais elevou-se, diminuindo a diferenca que se verificou no

ano anterior.

Tabela 2 — Relacdo oferta de vagas, inscritos, ingressantes e vagas ociosas — Brasil 2012

Brasil/Educacio Oferta Inscritos Ingresso | Vagas Ociosas | %Vagas Ociosas
Total 567.721 1.695.068 274.411 293.310 51,6%
Fisica 11.755 62.854 7.185 4.570 38,8 %

Matematica 37.501 134.793 18.793 18.708 49,8 %
Quimica 18.872 103.456 10.006 8.866 46,9 %
IF/Educacio Oferta Inscritos Ingresso | Vagas Ociosas | % Vagas Ociosas
Total 15.606 272.641 12.823 2.783 17,8%
Fisica 2.345 29.906 2.004 341 14,5%
Matematica 3.213 50.396 2.850 363 11,2%
Quimica 3.150 51.405 2.726 424 13,4%

Fonte: Inep, Sinopse da Educagdo Superior, 2012.

Diante desses dados, observa-se uma grande discrepancia entre o nimero de vagas
oferecidas e aquelas que sdo ocupadas. No Brasil, a educacao superior apresentou, no total
geral, 55% em 2011 e 51,6% em 2012 de vagas ociosas. Nos institutos federais, os numeros
ficaram em 10% em 2011 e 17,8% em 2012. Tais nimeros parecem confirmar tendéncia de
crescimento, apontando para um real desinteresse dos jovens ingressantes na educagao
superior pela profissdo docente. Isto suscita indagagdes sobre quais problemas estdo por tras
dessa realidade e que ainda nao foram objeto de encaminhamento de solugdes.

As institui¢des Anfope, Forundir, Anped, SBPC, segundo Camargo e Hage (2004, p.
270), tém-se colocado contrarias aos 6rgdos oficiais nesse processo de defini¢ao das diretrizes
curriculares para a formacao de professores, identificando dois conjuntos de problemas na

proposta oficial: um ¢ o relativo a formacgao:

\

Problemas relativos a formagdo (inicial e continuada) dos(as)
profissionais que atuam na educacdo: aligeiramento e fracionamento
da formagdo; énfase na formagdo a distancia e favorecimento dos



cursos privados; reordenamento institucional da formacgdo docente
para os diferentes niveis e modalidades de ensino, como os ISE ¢ os
CEFET - Centro Federal de Educagdo Tecnologica; limitacdes
(quantitativas e qualitativas) a capacitagdo e profissionalizacao do
pessoal técnico-administrativo.

O outro, tdo importante quanto, ¢ o relativo as condi¢des trabalhistas e previdenciarias:

deterioragdo salarial como das condigdes de trabalho individual e coletivo;
perda de direitos trabalhistas e previdenciarios; tentativas “concretas” de
flexibilizagdo da CLT (Consolidacdo das Leis Trabalhistas); terceirizacdo de
servigos;  consequéncias de  avaliagbes  produtivistas  dos(as)
trabalhadores(as); fechamento de salas de aula e escolas, com aumento do
numero de alunos por classe; substitui¢do de profissionais por “amigos da
escola”, além de outros” (CAMARGO; HAGE, 2004, p. 271, grifo das
autoras).

Tais problemas constituem um grande entrave para a arregimentacdo de candidatos
realmente interessados em ingressarem na profissdo docente, devendo ser levados em conta
quando se cuida de elaborar politicas educacionais para elevacao da qualidade da educagao.

Os dados sobre a oferta de vagas nas licenciaturas das Universidades Publicas Federais
mostram, conforme Tabelas 1 e 2, que o numero de vagas ociosas e o nimero de concluintes
se dao abaixo do ofertado, suscitando alguns questionamentos, entre os quais a validade do
argumento de se levar para outras instituicoes a oferta de vagas, quando a propria
universidade publica ndo consegue ocupar todas as vagas disponibilizadas e apresenta indices
tao baixos de concluintes.

Observa-se, tanto nas universidades federais como nos institutos federais, a
discrepancia entre a oferta e o preenchimento das vagas, sobretudo, quando se levam em
conta as varias chamadas. E preciso considerar que o ingresso inclui as matriculas de
iniciantes, de reingressos, de portadores de diploma, e por transferéncias.

Com relagdo as matriculas, o que se pode afirmar ¢ que estas ndo representam o
nimero real de alunos que frequentam os cursos. No processo de chamadas para
preenchimento das vagas hé a previsao de chamadas posteriores, quando hé a desisténcia por
parte de contingente que se matricula e desiste do curso por alguma razao. Com a desisténcia,
sao feitas chamadas para preenchimento das vagas ociosas. Ocorre, porém, que as matriculas

ndo sdo canceladas, compondo as estatisticas que vao resultar nos niimeros que se apresentam



em documentos expedidos pela institui¢do. Nao sendo canceladas, permanecem como nimero
positivo, impactando para menos os resultados de conclusao.

Nos IF, o nimero de concluintes nos cursos de Fisica, Matematica e Quimica (tabela
3) fica muito abaixo do nimero de matriculas. Como se explica tamanha discrepancia? Por
que se formam tao poucos alunos? Obviamente que estas questdes nao podem ser respondidas
somente pelos nimeros, o que eleva a necessidade de se buscar respostas por meio de
pesquisas que acessem a “vida” das instituigdes por dentro.

Os resultados da tabela 3 permitem visualizar o nlimero de concluintes em relacdo as
matriculas. A diferenga verificada exige ser tratada pelas institui¢des de forma articulada entre
seus segmentos internos e instancias governamentais, de forma a reduzi-la. Da forma como se

apresenta, estaremos longe de efetivar uma mudanga na educagao brasileira.

Tabela 3 — Relacdo matricula/concluintes — 2011 e 2012

Universidades Publicas 2011 Matricula Concluintes Institutos Matricula Concluintes
Federais
Fisica 13.226 816 Fisica 3451 110
Matematica 22.455 1.425 Matematica 5.343 160
Quimica 16.316 1.014 Quimica 4.984 182
Universidades Federais 2012 Matricula Concluintes Institutos Matricula Concluintes
Federais
Fisica 13.532 816 Fisica 4.018 124
Matematica 23.371 1.425 Matematica 6.223 207
Quimica 16.569 1.014 Quimica 5.873 191

Fonte: Inep, Sinopse da educagdo superior, 2011 e 2012.

Diante deste quadro, hd que se problematizar a real necessidade de implantacdo das
licenciaturas nos institutos federais. Qual ¢, de fato, a intencionalidade politica ao se
determinar aos Institutos Federais constituirem-se 16cus de formacdo de professores? Nao
seria 0 caso de os investimentos serem aplicados na universidade, de modo a equacionar os
problemas relativos a exclusdo, tanto por parte da universidade que se manifesta na evasao,

quanto pelo estudante que rechaga a vaga conquistada e ndo se matricula?



Quanto ao investimento que isto representa ao Estado e a sociedade, o que esta sendo
feito no ambito das institui¢cdes para equacionar os problemas relativos a exclusdo, tanto a que
se manifesta na evasdao, quanto a que se manifesta antes do ingresso, quando o estudante
desiste do curso antes da matricula? Como a preocupacdo e insatisfagdo da instituicdo com
esta realidade se materializam? Como justificar a oferta de tais cursos diante de nimeros tao
precarios nas suas conclusoes?

Aliadas a essas questodes, outras, relativamente as organizagdes curriculares e modelo
de formacao, devem ser também levadas em conta. Que sentido os institutos tém dado para
seus cursos de licenciatura: o sentido da formacdo ou o da profissionalizacdo? Tém seguido
critica ou acriticamente as propostas oficiais? As propostas curriculares sdo pautadas no
compromisso com os interesses da sociedade ou com os interesses dos organismos que t€ém
definido os perfis profissionais que lhes interessam construir? Quais critérios os institutos t€ém
definido para a criagdo dos cursos? Os docentes, técnico-administrativos e gestores conhecem
a instituigdo na qual estdo inseridos? Conhecem o campo da educacdo profissional e
tecnologica?

Tais questdes compdem uma agenda de pesquisa que, neste espago discursivo, sao
apresentadas apenas como um convite a reflexdo. A emergéncia dessa realidade coloca-nos
diante da necessidade de compreendé-la. E um momento necessario da pesquisa ¢ o da
inquiricdo, da problematizacdo. Conhecer a realidade em que os institutos federais se
encontram ¢ premente para tomada de decisoes, principalmente se se pretende que elas sejam
de resisténcia e propositivas. E preciso ndo ser ingénuo, o que requer o exercicio da critica,

para a qual algumas “leituras de conjuntura” sdo imprescindiveis.

Revelando os fatores mais condicionantes da evasao no IF Catarinense

Saviani (2005, 2007), ao discorrer sobre a historia da formagdo docente no Brasil e ao
analisar o Plano de Desenvolvimento da Educa¢do (PDE), demonstra quao ineficazes tém sido
as propostas de formagdo de professores e suas sucessivas reformas implementadas ao longo

da historia. Oscilando entre uma formagao teorica e pratica, média e superior, de curta e longa



duracdo, as reformas ndo consubstanciaram mudanga em que se pudesse vislumbrar uma
formagdo de professores solida e coerente a um projeto de educagdo de boa qualidade (do
ponto de vista da formagdo integral e dos recursos empregados nas escolas), extensivo a
totalidade da populacdo (e ndo somente a parcelas privilegiadas) e coerente com o valor social
atribuido a educacao.

Alerta-nos, ainda, para ndo nos iludirmos e cairmos na ingenuidade de acreditar nas
intencdes das elites econdmicas e politicas, pois, segundo ele, “se o MEC seguir a trilha
proposta pelo movimento empresarial ‘Compromisso Todos pela Educacdo’, os limites do
PDE resultardo incontornaveis” (SAVIANI, 2007, p. 1251). Da andlise de Saviani,
destacamos uma consideragdo da mais alta relevancia sobre a questdo dos professores: sua
formacgdo, suas condigdes de trabalho e salario. Estes permanecem desafiando as melhores
intengdes, pois, sem se alterarem esses requisitos, nenhum PDE resultara exitoso.

Pode-se dizer que as politicas de formag¢do tém resultado em a¢des de enfrentamento
as demandas de profissionalizagdo que, em grande medida, resultam em conceder bolsa para
aluno pobre estudar em instituicdo ndo universitaria, onde se formara “pobremente”. A isso,
soma-se a proposta dos cursos a distancia, que sdo pensados na logica da aceleragao do
tempo, massificacdo, barateamento de custos ao Estado. Aplicados a formagdo inicial, tal
medida agudiza ainda mais a questdo da boa qualidade da educacdo, por seu carater
individualizante, solitario e aligeirado e sem a observancia da indissociabilidade do tripé
ensino-pesquisa-extensao.

No caso especifico dos institutos federais, as licenciaturas ofertadas exigem de todo
corpo docente, técnico-administrativo e da gestdo um conhecimentos mais aprofundado do
campo para que as agdes sejam efetivas, principalmente as de combate a evasdo. Os numeros
da evasdao nas licenciaturas t€ém desafiado diariamente todos os envolvidos no processo e
certamente exigira um empenho redobrado para o enfrentamento da questdo, como podemos
observar no quadro de licenciaturas dos cAmpus mantidos pelo Instituto Federal Catarinense
(IFC):

Tabela 4 — Licenciaturas Instituto Federal Catarinense 2013

INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE - LICENCIATURAS - 2013
Na tabela 4, obseryamos il
CAMPUS |  CURSO FIM |VAGAS EM CURSOK TRANCADO, EVADIDO |DESLIGADO| TRANSFERIDO
TANFHEFGIECIa Sa0y > PICHFAPARFES, apeyItando ggie o |NUMEro ac CORCIUIICS pgac se
ind5@MRbr ao GRYIMGR 20 13/18{And8%da conBlusio dd ciclo do¥ cursos pbndo em rélevo
Campus 2 PEDAGOGIA | 1211214 | 45 27 3 6 13 0
necessipasies ImegErgiesoas/qua yenpam torgalecer a permanenagia dos estudantes.
Campus 3 FISICA 19112/14 | 40 20 0 17 3 2
Campus 3 MATEMATICA | 19/12114 | 40 19 0 19 4 0
Campus 4 FiSICA 14/02115 | 40 12 1 0 15 0
Campus 4 MATEMATICA | 21/02/14 | 40 23 1 0 17 0
Campus 5 MATEMATICA | 19/12/14 | 50 26 0 0 24 0
Campus 6 PEDAGOGIA | 12/02/16 | 40 32 0 9 0 0




O IFC fez um levantamento sobre evasdo e os resultados revelaram que ela ¢ um
condicionante importante dos indices de conclusdo e acontece em decorréncia de fatores
como: a tomada de consciéncia da finalidade da licenciatura; a cultura da reprovagao em
disciplinas da formagdo especifica de determinados cursos; o ingresso em outros cursos de
primeira op¢ao dos estudantes; a falta de formagao docente; a localizagdo dos campus; a falta
de acesso aos campus (transporte) e a negagao do interesse pela profissdo docente.

Revelaram, ainda, que a contradicdo entre o proposto pelas politicas e sua
materializagdo permeia as praticas de formacdo de professores e que a ampliagdo de vagas
desacompanhada de uma transformagdo das condi¢des da profissdo docente ndo serd
suficiente para resolver o problema da escassez de professores nem da qualidade da formagao
daqueles que ja se encontram na profissao.

A critica ¢ indispensavel para as mudancas. Sem clareza das situagdes reais e objetivas
em que se encontra a realidade educacional, a tendéncia é o conformismo e o imobilismo para
a acdo emancipatoria. O que precisamos refletir € sobre as possibilidades de resisténcia e
ruptura com praticas que apenas confirmam e reforcam a realidade percebida. Nao se estéd
defendendo a extingdo das licenciaturas nos institutos federais, mas a tomada de consciéncia,
principalmente, pelos sujeitos destas institui¢des, sobre o real significado da manutengao e
ampliacdo das licenciaturas nas condigdes em que estdo se dando. Nao basta abrirem-se
cursos sem clareza da intencionalidade, seja governamental seja institucional, sobre os efeitos
praticos que isto produzira. E preciso assumir com responsabilidade o desafio posto, buscando
a superacao do grande fosso existente entre a vontade e a agao.

Enfim, os dados que mostram especificamente o acesso a Educacdo Superior e a
expansdo de vagas nas universidades publicas federais e nos institutos federais de educagao,
ciéncia e tecnologia, nos cursos de licenciaturas, deixam perceber a enormidade do desafio
que ai estd. Mais do que ampliar vagas, € preciso suprir as institui¢des das condigdes materiais
objetivas de que precisam para permitir a entrada e garantir a permanéncia de, cada vez mais,
amplos contingentes. Isto, s6 pra falar das institui¢cdes publicas.

Sguissardi (2009, p. 50) nos faz lembrar que:

Para os que ainda acreditam na ufopia de que os principios norteadores de
uma politica de educagdo superior para o nosso pais seja a efetiva
democratizacdo do acesso e garantia de condi¢cdes de conclusdo dos
respectivos cursos; a autonomia, a associacdo ensino-pesquisa-extensio, a
gestdo democratica, a exceléncia académica e a natureza publica da IES,
custeadas pelo Estado; para esses os desafios sdo tantos e ainda maiores; ¢ as



perspectivas, a menos de otimismos ingénuos, objetivamente falando, pouco
animadoras.

Mesmo que as perspectivas sejam pouco animadoras, € a utopia que deveremos
perseguir. Sua concretizagdo exige de nos fazer uma reflexdo mais ampliada dos desafios
postos a educagdo superior, no que diz respeito a ampliacdo da oferta de vagas, da
permanéncia dos estudantes nos cursos e suas conclusdes com sucesso, no geral e nas
licenciaturas em especifico, sejam elas nas universidades publicas federais, sejam nos
institutos federais de educacdo, ciéncia e tecnologia. Entre esses desafios estd o combate a
evasao, que ndo pode ter €xito se ndo forem combatidas as condig¢des que a produzem.

Se a formacgao do professor ¢ uma questdo da mais alta importancia para a condugdo
do desenvolvimento da nag¢ao nos diversos ambitos implicados, ¢ necessario que a sociedade
civil se faga melhor e cada vez mais representar na luta pelo fortalecimento desta profissao, o
que inclui: a defesa de uma formacdo que ndo s6 absorva contingentes interessados mais
amplos, mas que lhes possibilite completa-la dentro de padrdes elevados de qualidade; a
defesa de valorizagdo da profissdo por meio de recursos materiais que possam ser diretamente
aplicados na educagdo, revertendo o quadro de deterioracdo salarial, de perdas de direitos
trabalhistas e previdenciarios, de precarizagdo das condigdes de trabalho; a defesa da
educacdo como direito essencial e dever do Estado, a quem compete prover, manter e garantir

sua universalizacao.
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