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Resumo:

O presente trabalho apresenta resultado de pesquisa sobre a disciplina Ensino Religioso no
curriculo das escolas publicas brasileiras, em particular a goiana. Adotou-se para andlise a
perspectiva socio-histérica de curriculo e de disciplina escolar, compreendidos como
ferramentas politicas e socioculturais. Parte da compreensdao de que a producgdo brasileira
sobre historia das disciplinas vem estabelecendo didlogos com a Sociologia do Curriculo e a
Histéria da Educacdo, e intenta transitar pelos caminhos tedricos produzidos nesses dois
campos, com interesse nas relagdes de poder que informam os processos de escolarizagao. O
texto focaliza inicialmente o que ¢ curriculo e como as disciplinas escolares sdo constituidas.
Na sequéncia, apresenta uma analise da histéria do Ensino Religioso no curriculo das escolas
brasileiras e, conclui-se com uma exposi¢ao acerca de sua configuragao em Goias.
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Introducio

O Ensino Religioso constituiu-se ao longo da histéria da educacdo em disciplina de
oferta obrigatoria, com matricula facultativa, no curriculo das escolas publicas brasileiras. Sua
presenca no curriculo, assim como a de outras disciplinas escolares, ¢ uma construgao social,
envolta em relagdes de poder e interesse. Nao obstante, o Ensino Religioso apresenta certas
particularidades, como: a relacdo entre educagdo, religido e a questdo do Estado laico; a
presenga de uma comunidade disciplinar fortemente marcada por intelectuais de campo
externo ao educacional; a auséncia de uma ciéncia de referéncia em sua constituicdo, que se
constituem em elementos que marcam o questionamento de sua oferta e, por conseguinte, sua
estabilidade curricular.

Diferente de outras disciplinas escolares, o Ensino Religioso ndo possui diretrizes
curriculares emanadas do Ministério da Educacdo. Desse modo, essa disciplina vem sendo
trabalhada livremente nos estados e municipios, muitas vezes, sob a direcdo de grupos
religiosos e/ou externos ao campo educacional, conforme refor¢ou a Lei n. 9.475/97, que
transferiu para os sistemas de ensino a responsabilidade para com a mesma.

Adotamos na andlise a perspectiva socio-historica, compreendendo que o curriculo e
as disciplinas escolares sdo construidos a partir de condigdes historicas e sociais
determinadas, portanto, ferramentas politicas e socioculturais. Entendendo que a producao

brasileira sobre histéria das disciplinas vem estabelecendo didlogos diversos entre autores da



Sociologia do Curriculo e da Histoéria da Educacdo, essa investigacdo transita por caminhos
tedricos produzidos nesses dois campos, cujo interesse particular € as relacdes de poder que
informam os processos de escolarizacdo, com destaque para os trabalhos do inglés Ivor
Goodson e do francés Chervel.

Nesse sentido, buscamos, no presente trabalho, analisar a permanéncia da disciplina
Ensino Religioso no curriculo das escolas publicas do estado de Goids a partir da reflexao
sobre 0 modo como o sistema de ensino goiano vem problematizando e sistematizando a
oferta dessa disciplina na rede estadual, assim como intentamos caracterizar os atores sociais
que se apresentam em sua defesa e promog¢ao. Nesses termos, discutimos, inicialmente, o que
¢ curriculo e como as disciplinas escolares sdo constituidas e incluidas no curriculo. Na
sequéncia, apresentamos uma analise da historia do Ensino Religioso no curriculo das escolas

brasileiras e, concluimos com a exposi¢ao de sua configuragao no estado de Goias.

Consideracdes gerais sobre curriculo e disciplinas escolares

O entendimento sobre curriculo ¢ amplo e diverso apontando para multiplas e
diferentes interpretagdes. Em uma abordagem mais ampla, Gimeno Sacristan (2000, p. 34),
define o curriculo como “o projeto seletivo de cultura, cultural, social, politica e
administrativamente condicionado, que preenche a atividade escolar e que se torna realidade
dentro das condigoes da escola tal como se acha configurada”. Por essa acepgao, o curriculo
se organiza por meio de uma selecdo de contetidos e se realiza dependente dos formatos que
adota e das condicdes politica, administrativa e institucional nas quais se desenvolve. Nessa
mesma perspectiva, [vor Goodson (1995, p. 77) defende que curriculo é uma area de producao
e reproducdo social, “onde as prioridades politicas e sociais sao predominantes”.

O conhecimento selecionado, considerado socialmente valido, por sua vez, se
corporifica em disciplina, que ¢ um elemento organizador do curriculo e se constitui na forma
mais tradicional de organiza¢do do conhecimento escolar. Ao classificar o ensino e selecionar
os saberes escolares, a disciplina escolar compartilha com o curriculo o mesmo sentido de
construcdo social, passando, portanto, a se constituir em objeto de interesse dos grupos sociais
dominantes, visto que inculca o conhecimento que considera vélido. Por essa clave, a
disciplina escolar deve, também, ser questionada pela comunidade escolar, investigada em sua
constituicdo e ndo tomada como algo dado, natural e inocente.

De acordo com Santos (1990, p. 21), o desenvolvimento de uma disciplina esta

condicionado a fatores internos e externos. Os fatores internos dizem respeito as condi¢des de



trabalho na area, como os critérios epistemologicos e metodoldgicos, a ciéncia de referéncia,
o aparato académico-cientifico, as associa¢des profissionais, o trabalho docente e a produgao
editorial. Os fatores externos, de outro lado, “estdo diretamente relacionados a politica
educacional e ao contexto econdmico, social e politico que a determinam”. O peso e
influéncia de cada um desses fatores, conforme a autora, depende do nivel de
desenvolvimento em que a disciplina se encontra, de sua relagdo com o campo educacional.
Em razdo dessas forcas que incidem sobre as disciplinas, Goodson (1997, p. 43) defende que,
“a disciplina escolar ¢ construida social e politicamente e os actores envolvidos empregam
uma gama de recursos ideologicos e materiais & medida que prosseguem as suas missoes
individuais e coletivas”.

Goodson (2008, p. 14) assevera, ainda, que a propria “tradi¢do de disciplinas
escolares, [...] estd geralmente em harmonia com os grupos de poder externo”. Esses grupos
sdo, na sua concepcao, a0 mesmo tempo, padrdo de estabilidade e mudanca das disciplinas e,
por conseguinte, do curriculo, uma vez que estio a frente de todo processo, trabalhando para a
permanéncia de disciplinas nos curriculos escolares, determinando finalidades para cada uma
delas, e propondo ajustes e reformas necessarias.

No que tange as finalidades educativas, Chervel (1990, p. 186; 188) chama atencao
para o fato de que as disciplinas escolares sd3o “modos de transmissdo cultural que se dirigem
aos alunos”. Desse modo, constitui saberes, concorre com sua formacdao e “provoca a
aculturagdo conveniente”, o que explica o interesse dos grupos sociais dominantes em
controlar o curriculo e defender a presenca de determinadas disciplinas nele.

Enfim, a disciplina escolar ¢ um corpo de conhecimento elaborado em meio a
conjunturas internas e externas, envolto por um aparato profissional, com finalidade educativa
e dotada de organizacao propria para o ensino escolar. As disciplinas compartilham com o

curriculo o mesmo sentido de construgao social.

Historia da disciplina Ensino Religioso no curriculo escolar brasileiro

A primeira ideia de Ensino Religioso na educacdo publica brasileira apareceu no
contexto da colonizagdo do pais, enquanto ensino da doutrina cristd catolica, catequese, ou
seja, ensino de religido. Afinal, o projeto de colonizagdo das novas terras, estava imerso no
movimento da Contra-Reforma, que visava defender e propagar a fé catolica frente aos
avangos do protestantismo. Os jesuitas estiveram na dire¢do desse projeto missionario €

recorreram a educagdo para inculcarem os dogmas catdlicos. O Ensino Religioso ministrado



nesse momento era um saber escolar, utilitario, que se entrelagcava aos demais saberes
escolares, sem dispor de uma maior sistematizacdo. Era, pois, um elemento natural, que
permaneceu até o final do Império, dado o acordo do Padroado.

O conflito em torno do Ensino Religioso emerge com o despontar dos grupos
protestantes, das correntes positivistas e liberais no pais, que vao reclamar um Estado laico e
se fortalece com a Proclamacao da Republica, momento em que ¢ declarada a separagdo entre
Estado e Igreja Catdlica no Brasil e a defesa do ensino laico.

Conforme Saviani (2008, p. 179), “a exclusdao do ensino religioso das escolas foi algo
que a Igreja jamais aceitou, o que a levou a mobilizar todas as suas forcas para reverter esse
estado de coisas”. Assim, assistimos, a partir desse momento, o poderio da Igreja Catolica
como um fator externo ao campo educacional em defesa do Ensino Religioso no curriculo das
escolas oficiais.

O processo de institucionalizagdo do Ensino Religioso teve inicio com a Reforma
Francisco Campos de 1931, tendo seu estatuto legal oficializado com a Constituicdo de 1934,
sob a denominacdo de matéria escolar. Nesse momento, configurou-se um corpo de
conhecimento, delineou-se uma organizacao, visto que se definiu a obrigatoriedade de sua
oferta. Essa institucionalizacdo deu-se num contexto de efervescéncia politica, marcado pela
chegada de Getulio Vargas a presidéncia da Republica, e de embate entre intelectuais
defensores da laicidade do ensino e o grupo em defesa do Ensino Religioso no curriculo das
escolas publicas. Nesse contexto, a constituicao e organizagdo da disciplina Ensino Religioso
foi marcada por uma alianga, na qual se destaca a natureza reguladora da religido e da Igreja,
que apoiou o Governo Vargas, e o carater de formacdo moral do cidaddo brasileiro
fundamental para a preservagdo da ordem nacional. (CURY, 1986)

Nessas bases, a disciplina Ensino Religioso foi pensada e instituida ndao por
especialistas do campo educacional, mas por intelectuais leigos e membros da Igreja Catolica.
Portanto, esse conhecimento ndo se vinculava diretamente com a escola, nem com uma
ciéncia de referéncia. Seu embasamento ¢ o elemento religioso, a cultura religiosa, fato que
marca toda sua trajetoria.

Desde a Constituicdo de 1934, o Ensino Religioso ¢ contemplado em todas as cartas
subsequentes, assim como nas LDB, alcancando estabilidade curricular. Essa estabilidade se
fez marcada por constantes negociagdes, ajustes e pressao, liderados pela Igreja Catolica.

Articulados, os grupos externos ao campo educacional conseguiram dominar a
discussao referente ao carater laico do Estado e da educacao e inserir o Ensino Religioso na

atual Constitui¢do, assegurando sua permanéncia no curriculo, conforme o disposto no artigo



210, “o ensino religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina dos horarios normais
das escolas publicas de ensino fundamental”. (BRASIL, 1988)

Com presenca garantida na Constitui¢ao, os defensores da disciplina Ensino Religioso
retomaram seus trabalhos com vistas a elaboragdo da nova LDB. Nesse contexto, foi criado
em 1995, o Forum Nacional Permanente de Ensino Religioso (FONAPER), que se constituiu
num espago de reunido de educadores, com variadas vinculagdes, académica e confessional,
cujo objetivo era a defesa da disciplina no curriculo e o debate de seus aspectos
epistemologicos. Em razdo das mudangas sociais, do crescente nimero de confissdes
religiosas e da importancia de conseguir o apoio das outras religides fez-se necessario discutir
a natureza da disciplina, seu modelo de ensino, passando assim a caminhar numa dire¢ao
interconfessional de ensino.

Em meio essa mobilizagdo, a LDB, Lei n. 9.394, sancionada em 1996, dispds que, “o
ensino religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos hordrios normais das escolas
publicas de ensino fundamental, sendo oferecido, sem 6nus para os cofres publicos, de acordo
com as preferéncias manifestadas pelos alunos ou por seus responsaveis” (BRASIL, 1996),
em carater confessional ou interconfessional. A proposta de ensino interconfessional, era,
portanto, a novidade, que apontava para a busca do didlogo entre as varias denominagdes
religiosas quanto ao Ensino Religioso.

A expressao “sem Onus para os cofres publicos” gerou grande insatisfacdo e, por
conseguinte, grande mobilizagdo para reverté-la, que levou a promulgacao da Lei n. 9.475/97.
A nova redacao referente ao Ensino Religioso omite a responsabilidade quanto ao 6nus com a
disciplina e também quanto ao modelo de ensino a ser ofertado, colocando apenas que a
disciplina deve assegurar o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, sem
proselitismo.

Tal proposta vincula-se aos interesses do FONAPER, que vinha trabalhando na
promocdo de uma identidade e definicdo de uma epistemologia propria para o Ensino
Religioso. Nessa dire¢do, o Forum elaborou e publicou entre 1996/97 os Parametros
Curriculares Nacionais de Ensino Religioso (PCNER), com o objetivo de direcionar os
trabalhos em torno dessa disciplina. Os PCNER constituem num marco importante, uma vez
que apresentou um novo paradigma, o fenomenoldgico, fundamentado no estudo do
fenomeno religioso, constituindo uma referéncia para o ensino e importante elemento de

disciplinarizacao do Ensino Religioso.



A nova Lei transferiu também a responsabilidade para com a disciplina para os
sistemas de ensino, apontando para um regime de colaboragdo entre estes e as institui¢des
religiosas, associando assim o publico e o privado, educacgao e religiao.

Enfim, o processo historico que envolve a disciplina Ensino Religioso indica que a sua
oferta, inser¢do e permanéncia no curriculo associa-se a uma imposi¢ao ao meio escolar, fruto
do interesse e do trabalho minucioso da Igreja Catdlica e de outros grupos, criados e/ou que
mobilizaram a partir das a¢des dessa instituicdo em defesa do Ensino Religioso, como o
FONAPER. O trabalho realizado por esses grupos se intensifica nos momentos em que a
disciplina estd sofrendo alguma ameaga, como pode ser observado nos debates das
constituintes brasileiras e no processo de cria¢ao das leis de diretrizes educacionais.

O sucesso alcangado por esses grupos se explica com base no disposto por Goodson
(2008, p. 146), “quanto mais poderoso for o grupo social mais provavel que ele exerca algum
poder sobre o ensino escolar”. O campo religioso, dominado pela Igreja Catolica, seguido das
igrejas evangglicas, ¢ um campo bastante poderoso, que aglutina quase a totalidade da
populagdo brasileira. Em razdo de sua for¢ca e poder mobilizador junto aos fiéis, o campo
religioso € um elemento de pressao sobre o campo politico. Juntos, esses campos influenciam
o campo educacional, conduzindo a presenca da disciplina Ensino Religioso no curriculo
escolar ao longo do tempo. (CUNHA, 2012)

Paulatinamente esses grupos tém pensado e estruturado a disciplina Ensino Religioso,
conforme seus interesses, de forma que se apresentam, segundo Goodson (1995), como
padrdes importantes de estabilidade e mudanga do curriculo, em particular, da disciplina
Ensino Religioso. Desta feita, a despeito de se inserir no espaco-tempo da escola, o Ensino
Religioso mantém em todo tempo um didlogo maior com a Igreja Catélica e outras
instituigdes religiosas, fato que imprime singularidade a essa disciplina, que diferentemente
das demais disciplinas escolares, ndo conseguiu romper com a instituicdo que a forjou. Nao
obstante, o Ensino Religioso, principalmente a partir dos anos 1990, tem caminhado na esteira
das demais disciplinas escolares, buscando afirmar sua identidade, se investir de elementos

disciplinares, de um aporte cientifico, de forma a se consolidar no campo educacional.

A disciplina Ensino Religioso em Goias

A Constituicao Federal de 1988 e a LDB de 1996 (Lei n. 9.475/97) institucionalizaram
a oferta obrigatoria do Ensino Religioso nas escolas publicas de Ensino Fundamental. No

entanto, deixaram para os sistemas de ensino regulamentar a oferta, contetudo e critérios para



admissdo dos professores dessa disciplina, criando precedente para o surgimento de
legislagdes diversas no ambito dos estados € municipios.

No estado de Goiéds, o atual encaminhamento do Ensino Religioso tem como marco a
Constituicdo Estadual, promulgada em 1989, que indicou certa ruptura e avango em relagdo a
carta federal, na medida em que estendeu a oferta da disciplina até o Ensino Médio, colocou
que o estado remuneraria os professores, os quais deveriam pertencer ao quadro estadual,
apontou para a existéncia de uma Comissao Interconfessional, formada por varios credos
religiosos, que fixaria os conteudos da disciplina. (GOIAS, 2010a)

A criacdo de associacdes interconfessionais de Ensino Religioso nos estados era uma
orientacdo da Confederacdo Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), frente as mudangas no
cenario religioso, de forma que a CNBB Centro-Oeste assumiu essa tarefa em Goiéds. Nesse
momento foi criado o Conselho Interconfessional de Ensino Religioso do Estado de Goias
(CIERGO), composto por representantes da igreja catdlica e de algumas igrejas evangélicas.
Ele foi instituido pelo decreto n. 3.204, de 29 de junho de 1989, do Governo de Goias, com a
“finalidade de coordenar, controlar e avaliar a ministragdo do ensino religioso no Estado”.
(GOIAS, 1989)

Dadas suas atribuigdes, o CIERGO atua direta e oficialmente em relagao ao Ensino
Religioso no estado de Goids, elaborando normas, propostas curriculares, cursos,
credenciamento de professores e outras tarefas relevantes. Em 1995 essa Comissao elaborou o
Programa Curricular Minimo para o Ensino Fundamental e Meédio: Ensino Religioso,
reconhecido e publicado pelo governo de Goids por meio da Secretaria de Educacdo e
Cultura. Esse programa constitui o primeiro referencial curricular da disciplina no estado e
estava fundamentado no paradigma interconfessional cristdo. Os contetidos propostos se
fundamentavam em textos biblicos e buscava inculcar nos educandos os valores cristdos com
o objetivo de contribuir para sua formagio moral. (GOIAS, 1995)

Em 2002, em fun¢do dos encaminhamentos referentes a Lei n. 9.475 e das diretrizes
do FONAPER, que apontou para um Ensino Religioso fenomenoldégico, o CIERGO, em
parceria com a Secretaria de Educacao publicou as Diretrizes Curriculares para o Ensino
Religioso em Goias no Ensino Fundamental. Esse referencial adotou o novo paradigma em
curso, fundamentando-se no estudo do fendmeno religioso, das culturas e tradi¢des religiosas,
com vistas a entender como se d4 a busca do sagrado, da transcendéncia. (GOIAS, 2002)

Nessa direcdo, o CIERGO trabalhou com o objetivo de organizar os pressupostos
metodologicos e epistemologicos do Ensino Religioso em Goias, resultando na aprovagao,

por parte do estado, da Resolucao n. 285/2005, que estabeleceu os critérios para a oferta do



Ensino Religioso nas escolas estaduais. Dentre esses critérios, dispds que “o Ensino
Religioso, de matricula facultativa, parte integrante da formagdo bésica do cidadao, constitui
disciplina de oferta obrigatéria, nos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental e médio”. Os contetidos desse ensino devem ser organizados dentro dos eixos:
Antropologia das Religides, Sociologia das Religides, Filosofia das Religides e Literatura
sagrada e simbolos religiosos (GOIAS, 2005), mantendo assim, estreita ligagio com a
proposta e os eixos norteadores do FONAPER.

A Resolugao n. 285 reconhece o CIERGO como instancia responsavel por assessorar e
coordenar o trabalho da disciplina Ensino Religioso no estado de Goids. Conforme dispde o

artigo 12, sdo atribui¢des do CIERGO:

a) Assessorar a SEE - Secretaria de Estado da Educagdo nas questdes relativas ao
Ensino Religioso; b) Fixar conteiddos minimos a serem aprovados pelo Conselho
Estadual de Educagdo, para o Ensino Religioso do ensino fundamental ¢ do ensino
médio; ¢) Cadastrar os professores de Ensino Religioso que estejam na regéncia,
obedecido ao principio da investidura em cargo publico; d) Propor projetos de
cursos de formagao para o Ensino Religioso para serem submetidos a apreciacdo do
Conselho Estadual de Educagdo. (GOIAS, 2005)

Por essas atribui¢gdes, mantém-se sob a responsabilidade de uma comissao externa ao
campo educacional, a tarefa de responder por aspectos fundamentais da disciplina, o que
demarca o poder do CIERGO e demonstra, conforme Cunha (2012, p. 95), a facilidade e
espaco livre que os defensores do Ensino Religioso encontram nas instdncias menores do
Estado, “nas quais suas pressdes tém sido mais eficazes”.

Em linhas gerais, essa Resolu¢do assegurou a oferta do Ensino Religioso no Ensino
Meédio, enquanto a legislagdo nacional dispds sobre sua obrigatoriedade apenas no Ensino
Fundamental, e legitimou o paradigma fenomenologico, com a vista a compreensdao do
fenomeno religioso. A adogdo desse paradigma esta investida de forte sentido social,
ampliando a defesa e legitimidade da presenga dessa disciplina no curriculo, em face do
cenario marcado pela pluralidade religiosa, particularmente, pelo crescimento significativo do
numero de evangélicos em suas mais diversas denominagoes.

Em 2009, a Secretaria de Estado da Educagdo em parceria com o CIERGO publicou o
caderno: Reorientac¢do curricular do 1° ao 9° ano: Curriculo em debate, que comporta as
matrizes curriculares das disciplinas integrantes da base comum nacional do Ensino
Fundamental, incluindo o Ensino Religioso. Na mesma dire¢do, em 2010, foi publicado os
Referenciais Curriculares de Ensino Religioso para o Ensino Médio.

Esses referenciais para o Ensino Religioso foram apresentados como uma proposta

inovadora. Propdem estudar cientificamente o fenomeno religioso a partir de areas especificas



do conhecimento, como a antropologia, a sociologia e¢ a filosofia. Contudo, ela segue
orientagdes dos PCNER do FONAPER e traz em seu bojo elementos tradicionais, ideias
conservadoras, que fazem parte do imaginario social, como a ideia de que o ser humano ¢ um
ser de transcendéncia, que deve investigar a razdo de sua existéncia, sua vida apds a morte; a
associacdo entre religido e a formacdo em valores e a prioridade para o estudo das religides
monoteistas.

Ainda em 2010, a Emenda Constitucional n. 46 do estado de Goias, alterou textos da
Constituicdo de 1989. A nova redacdo dos artigos sobre o Ensino Religioso assegurou sua
oferta no Ensino Médio, particularidade de Goias e de mais algumas unidades da federagdo,
bem como garantiu questdes relativas a remuneragdo das aulas por parte do estado e a
responsabilidade da Comissao Interconfessional quanto a elaboracao e fixacdo dos contetidos
dessa disciplina, fato que aponta a estabilidade alcancada pelo Ensino Religioso em Goids e o
reconhecimento do CIERGO como uma comunidade disciplinar importante. Afinal, conforme
Goodson (1997, p. 51), pode-se definir uma comunidade ou grupo disciplinar a partir de
certas finalidades, dentre elas: “promover a disciplina conquistando os grupos legitimos com
vista a obtengao de apoio ideologico e de recursos”.

O CIERGO enquanto comunidade disciplinar integra elementos internos e externos ao
campo educacional. No campo interno, a presenga de professores, que trabalham com a
disciplina Ensino Religioso, professores universitarios, individuos formados em Ciéncias da
Religido, representantes da Secretaria de Estado da Educacao e pessoas ligadas ao Conselho
Estadual de Educagdo. No campo externo, membros das varias instituigdes religiosas.

Vale lembrar que por tras da atuagdo do CIERGO, da alianga entre a Igreja Catolica e
igrejas evangélicas, estd a preocupagdo quanto a organiza¢do e defesa do Ensino Religioso
nas escolas goianas. Essa disciplina escolar ¢ vista como estratégia importante na inculcagao
de valores, considerados validos na formag¢ao do homem, na promocao de crencas e dogmas,
influenciando a sociedade, uma vez que, segundo Chervel (1990, p. 184), o sistema escolar

“forma ndo somente os individuos, mas também uma cultura”.

A Guisa de Conclusio

A trajetoria do Ensino Religioso até se constituir em disciplina, assim como sua
permanéncia no curriculo, a forma como se apresenta em Goias, coloca em evidéncia sua
construcdo social e historica, as relagcdes de poder e interesse que a forjaram. Nesse processo
se destaca a natureza reguladora da Igreja e da religido, dos grupos particulares que se

apresentaram em sua defesa e promocao, e, por conseguinte, a omissdo do Estado quanto a



essa disciplina e a falta de autonomia do campo educacional em relacdo ao campo religioso e
politico.

No sistema educativo de Goias, na esteira dos encaminhamentos nacionais e, por
vezes, a frente destes, essa disciplina estd inserida em todos os niveis da educagdo basica e
goza de consideravel reconhecimento. Sua permanéncia, particularmente, a partir dos anos
1980, fez-se acompanhar de uma maior ateng¢ao por parte do estado, no sentido em que esse
promulgou leis especificas referentes a essa disciplina e publicou referenciais curriculares
para orientar seu ensino.

Contudo, o estado foi, a0 mesmo tempo, omisso quanto a essa disciplina, uma vez que
deixou a cargo da iniciativa particular, de uma comissdo interconfessional, o trabalho de
pensar o Ensino Religioso, limitando-se a legitimar o trabalho realizado. Desta feita, a
responsabilidade maior para com a disciplina Ensino Religioso em Goids ndo foi assumida
diretamente pelas igrejas, mas pelo CIERGO, que apesar da relagio com o campo
educacional, ¢ um grupo externo a esse campo, com interesses primeiros ligados ao campo
religioso.

Enfim, a disciplina Ensino Religioso se encontra organizada no sistema educativo de
Goias, presente em todo curriculo da educagdo basica, com um corpo de conhecimento
definido, comunidade disciplinar forte, atuante, que se faz sentir na promulgacdo de leis
estaduais, bem como na publicacdo de programas curriculares de referéncia, na promocgao de
cursos de capacitacdo, no elo com a universidade, entre outros elementos importantes. Esses
aspectos, na nossa avaliagdo, representam sua for¢a e sua fragilidade, visto que demarcam a
auséncia de autonomia do campo educacional e a for¢a dos grupos vinculados ao campo
religioso, mas sdo, também, elementos de disciplinarizagdo que a aproxima das demais
disciplinas escolares, salvaguarda sua estabilidade e, principalmente, constréi e consolida sua

identidade no estado de Goias.
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