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Resumo

Este artigo tem como foco a reflexdo sobre a concepgdo e a pratica docente no trabalho com a
matematica nos anos iniciais do ensino fundamental, bem como a analise do conhecimento
matematico dos docentes envolvidos neste projeto. Este estudo apdia-se no paradigma
qualitativo, investigando a acdo ¢ o movimento de reflexdo dos participantes nas situagoes
trabalhadas. A perspectiva historico-cultural de Vigotski deu-nos o suporte tedrico para o
desenvolvimento desta proposta pedagogica. O projeto foi promovido pela Secretaria Estadual
de Educacao de Mato Grosso (SEDUC-MT) e nomeado de Programa Alfabeletrar: Jornada de
Mato Grosso sendo desenvolvido e elaborado pelos professores de Pedagogia, Lingua
Portuguesa e Matematica dos 15 CEFAPROs (Centros de Formagdo e Atualizagdo de
Profissionais da Educagdo) de Mato Grosso.
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Introducao

O Centro de Formagao e Atualizacdo dos Profissionais da Educagdo Basica (CEFAPRO)
¢ o orgao responsavel pela efetivacao da Politica Educacional do Estado de Mato Grosso no que
se refere a qualificagdo e valorizagdo dos profissionais da Educagdo que atuam na rede publica
de ensino. Cabe também a ele a sistematizacdo e execucgdo de projetos e programas da Secretaria
de Educagdo do Estado de Mato Grosso (SEDUC/MT), bem como, pelo desenvolvimento
programas em parcerias com o Ministério de Educacdo e Cultura (MEC).

Os professores formadores dos CEFAPROs com formagdo em Matematica e Letras
participaram do planejamento e da execu¢do desta proposta pedagdgica a fim de agregar
conhecimentos especificos das disciplinas e subsidiados pelos professores formadores com
formagdo em Pedagogia. Este projeto recebeu o nome de Alfabeletrar: Jornada de Mato Grosso,
cujo principal objetivo foi diminuir o analfabetismo e fortalecer a formagao pedagogica dos
professores que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental que correspondem ao primeiro
ciclo de formag¢do humana nas escolas publicas do estado de Mato Grosso.

A apresentacdo deste trabalho consiste na andlise da acdo pedagogica do professor que
atua com criancas em inicio de vida escolar, tendo em vista a importincia da formacao
continuada.

As oficinas estruturavam-se inicialmente em estudos e discussdes tedricas a respeito da

educacdo e em especial, educagdo matematica, seguida de estudos conceituais da matematica e



resolugdo de atividades, metodologia esta utilizada nas oficinas desenvolvidas nesta jornada.
Além disso, exponho varias reflexdes que subsidiaram o diagndstico sobre como o ensino da
matematica, referente aos anos iniciais, se da no contexto de escola publica deste estado.

Nosso entendimento enquanto formadores ¢ que a escola deve oferecer aos educandos
uma educacdo de qualidade, propiciando a aprendizagem dos conhecimentos numa perspectiva
de alcangar um efetivo entendimento e participagdo na sociedade, o que conseqiientemente
reporta ao verdadeiro exercicio de sua cidadania.

Todavia, sabemos que as crian¢as possuem conhecimento matematico antes mesmo de
comegar a frequentar uma escola e que os contetdos abordados pela mesma poderiam defrontar-
se com seus conhecimentos prévios sobre a matematica. Analisando essa realidade ndao podemos
diminuir a importincia desse conhecimento em detrimento do conhecimento escolar. Mesmo que
na escola a crianga aprenda a realizar operagdes matematicas segundo um pensamento cientifico
sistematizado, em sua historia prévia a sua vivéncia escolar, ela ja teve experiéncia, por exemplo,
com quantidades, ja lidaram com adi¢des e subtracdes, divisdes, com comparagdes de tamanhos,
dentre outros. Portanto a crianga ja tem em si um conhecimento matematico advindo de suas
proprias relagdes sociais. E fundamental que tais aprendizagens ndo sejam ignoradas pelo
professor. Dessa maneira nos orientamos a partir da Teoria Historica Cultural de Vigotski,
segundo a qual a constituigdo do homem se da ndo puramente fisica, organica, mas também
através de suas interagdes sociais em que as fungdes psiquicas humanas estdo intimamente
ligadas a apropriagdo do conhecimento historicamente acumulados pela sociedade sendo esta
adquirida por meio da linguagem. Desse modo, a crianga passa a dominar tais conhecimentos
fundamentalmente pela mediacdo de individuos mais experientes de seu meio cultural, papel esse
que na escola é assumido pelo professor (VIGOTSKI, 2007).

Dessa maneira entendemos que o desenvolvimento humano segue na direcdo do social
para o individual e que, portanto, a constru¢do do conhecimento se estabelece a partir de uma
acdo compartilhada, pois ¢ por meio dos outros que as relagdes, tendo em vista o sujeito € o
objeto de conhecimento, sdo estabelecidas.

Pensar numa agdo pedagdgica que considere estes principios € necessario pensar no
homem como um sujeito ativo em seu processo de apropriacdo do conhecimento e ndo ao como
um individuo que deve receber passivamente as informagdes exteriores. Mesmo que a crianga
realize atividades espontaneas, mesmo que elas sejam importantes, ndo significa que elas sejam
suficientes para que haja a apropriacdo do conhecimento. Como se pode ver, a intervencao do

professor ¢ importante na mediagdo do conhecimento a ser apropriado pela crianga.



O Projeto e diagnostico

O desafio de ofertar aos professores alfabetizadores de todo o estado de Mato Grosso
uma formagao unificada foi superado a partir do projeto Alfabeletrar: Jornada de Mato Grosso.
Dentre os varios instrumentos disponiveis para a realiza¢do do diagnodstico que subsidiou nosso
planejamento, consideramos a nossa atuagdo profissional enquanto professores formadores cuja
funcdo dentre outras é o de acompanhar as agdes pedagdgicas da escola e principalmente nos
momentos de formagdo continuada por meio do projeto Sala de Educador, levando também em
consideragdo nossa vivéncia enquanto professores que atuaram diretamente na educacao basica.
O projeto Sala de Educador ¢ uma acdo de formacdo continuada em servigo para educadores
implantado nas escolas estaduais de Mato Grosso a partir do ano de 2003. Seu objetivo principal
¢ de fortalecer a escola como espaco formativo com o comprometimento coletivo dos educadores
na busca da superacdo de suas fragilidades e a consequente construgdo das aprendizagens.

O projeto Alfabeletrar iniciou-se e concretizou-se em 2012/2013, na perspectiva de
melhorar estruturas formativas e praticas pedagdgicas desenvolvidas, possibilitando reflexdes,
didlogos e praticas que venham contribuir para a melhoria na alfabetizacdo em Lingua
Portuguesa e Matematica do primeiro ciclo do Ensino Fundamental.

Dentre as etapas do projeto, destaco os momentos de estudos, discussdes e reflexdes entre
os professores formadores dos 15 CEFAPROs, possibilitando a percep¢ao da complexidade das
varias realidades educacionais presentes no estado. Posteriormente a etapa de estruturagdo das
acoes, partimos para a experimentagao € a execugao com os professores.

Os encontros foram desenvolvidos com carga horaria de 120 horas das quais 36 horas
foram destinadas para a fase a distancia onde coube ao professor realizar como atividade a
aplicagdo em sala de aula onde atua como docente e realizando as devidas adequagdes, os
conhecimentos abordados no programa. A organizacdo da atividade a distancia pode ser
efetivada de acordo com a realidade de cada CEFAPRO, sendo que em Barra do Gargas para a
realizacdo desta atividade coube ao professor:

J Realizar um diagnostico da aprendizagem dos alunos e selecionar uma dificuldade
apresentada por uma ou mais criangas, desde que a mesma esteja entre os temas discutidos nos
encontros presenciais;

J Elaborar e realizar um plano de intervencao para superacdo da dificuldade;

. Elaborar um relatorio avaliativo/descritivo do processo vivenciado;

Os temas abordados em matematica foram: espaco e forma, fracao, leitura e escrita em

matematica, resolucdo de problemas e operacdes com niimeros naturais.



A realidade apresentada

Percebemos que a crianca mesmo tendo uma boa relagdo com certos conceitos
matematicos antes da escolarizagdo e até mesmo sem conhecé-los de forma mais sistematizada, a
existéncia de certa resisténcia a disciplina matematica. E esta realidade ndo se modificou em
relacdo aos professores, pois foi colocada pelos mesmos a aversdao pela matematica. Talvez tal
resisténcia possa se sustentar devido a certas convengdes sociais ou culturais e que geralmente
dificultam o reconhecimento da matematica como parte integrante de suas vidas. Nesse sentido
realizamos uma atuagdo que considerasse esta realidade como possivel de ser modificada. Assim
sendo, buscamos abordar situacdes matemadticas que se aproximasse, dentro do possivel, da
realidade comum vivida pelo coletivo.

Os professores que participaram desta jornada do Alfabeletrar, em geral ndo possuiam
formag¢do em matemadtica e a formagdo recebida ndo os possibilitaram uma abordagem segura
dos conteudos matematicos de forma que, por vezes, consideravam que um ensino favoravel a
compreensdo a aprendizagem da matematica pautava-se em utilizacdo de modelos matematicos
tradicionais, que consistiam em procedimentos imitativos e repetitivos. Desse modo, houve a
necessidade de uma reflexdo sobre esta concepcdo de ensino, analisando se ela poderia instigar
nos educandos a vontade em aprender matematica.

Muitos alfabetizadores relataram que varios conteudos da matematica ainda ndo foram
plenamente compreendidos. Um caso que ficou marcado neste trabalho foi o desespero de uma
professora ao relatar suas dificuldades de compreensdo do conceito de fragdes, de sua
representacdo, de estabelecer comparagdes, equivaléncias, operagdes e interpretacdo de situagdes
do nosso cotidiano que envolva esses conceitos. Essa situagdo, assim como as demais
apresentadas, vem a nos confirmar que os professores que lecionam matematica nos anos iniciais

precisam se apropriar de forma mais significativa dos conhecimentos desta ciéncia.

O desenvolvimento das oficinas
1) Ler e escrever em matematica: uma introducao ao trabalho de resolucdo de
problemas
O ponto central deste trabalho foi a reflexdo em relacdo a importancia da oralidade, das
representacdes por meio de desenhos, da leitura e da propria escrita como recursos pedagogicos
no ensino e na aprendizagem da matematica.
Desde a alfabetizagao ha necessidade de que a crianga desenvolva nao somente a leitura

de textos, mas também o desenvolvimento da leitura em matematica, ja que esta ¢ entendida nao



somente como ciéncia, mas também como linguagem. Nesse sentido a aquisi¢do de
conhecimento na formacdo de um leitor em matemdtica passa por processos de leitura e
interpretagdo de textos que envolvam elementos matematicos (conceitos, histéria da matematica,
curiosidades matematicas, dentre outras). Contudo percebemos que ha a necessidade de
intervengoes didaticas destinadas exclusivamente a levar os alunos a lerem textos de matematica
com autonomia e compreensdo. Gradativamente, aos estudantes deveria ser instigada a
compreensdo da linguagem matematica para que os estudantes iniciem seu processo de formacgao
de conceitos desenvolvendo o raciocinio logico e intuitivo.

“[...] para interpretar um texto matematico, o leitor precisa familiarizar-se com a

linguagem e os simbolos proprios desse componente curricular, encontrando sentido no

que 1€, compreendendo o significado das formas escrita que sdo inerentes ao texto

matematico, percebendo como ele se articula e expressa conhecimentos.”
(DINIZ E SMOLE, 2001, p. 71)

Essa afirmacdo nos ajuda a entender a dimensao pedagdgica que envolve a apropriagao
dos conhecimentos matematicos na educacao escolar. A compreensao do ensino da matematica
na perspectiva de letramento se refere a capacidade de um individuo para identificar e entender o
papel que a matemdatica representa no mundo, fazer julgamentos matematicos bem
fundamentados e empregar a matematica de forma que satisfaga as necessidades gerais do
individuo e de sua vida futura como um cidadao critico.

Assim, aprender matematica exige acima de tudo comunicagdo, pois ¢ através dos
recursos de comunicagdo que as informagdes, 0s conceitos e as representagdes sao vinculados
entre as pessoas. Desse modo, a comunicagcdo assume um papel fundamental para ajudar os
alunos a construirem um veiculo entre suas no¢des informais e intuitivas e a linguagem abstrata e
simbodlica da matematica.

“A predominancia do siléncio, no sentido de auséncia de comunicacdo, ainda ¢ comum
nas aulas de matematica. O excesso de calculos mecanicos, a énfase em procedimentos

e a linguagem usada para ensinar matematica sdo alguns dos fatores que tornam a
comunicagdo pouco freqiiente o quase inexistente.” (SMOLE E DINIZ, 2001, p.15)

Para tal compreensdo notamos a importancia de pedirmos a uma crianga ou a um grupo
para que relatem sobre o que fizeram e por que o fizeram no processo de resolucdo de um
problema matematico, solicitando que verbalizem tais procedimentos, justificando-os e
comentando sobre o que representaram ou esquematizaram. No entanto, a nossa experiéncia
aponta que a leitura e a escrita sdo estratégias pouco utilizadas nas aulas de matematica.

De acordo com Vigotski:



“Quando uma nova palavra ¢ aprendida pela crianga, seu desenvolvimento mal
comecou: a palavra é primeiramente uma generalizagdo do tipo mais primitivo; a
medida que o intelecto da crianga se desenvolve, é substituida por generalizagdes de um
tipo cada vez mais elevado- processo este que acaba por levar a formagdo dos
verdadeiros conceitos.” (VIGOTSKI, 2000, p.104)

Iniciamos a oficina tendo com uma investigacdo por meio de narrativa dos professores
acerca da utilizagdo da escrita e da leitura aliada as acdes de cunho exploratdrio e investigativas
no ensino da matematica.

A escolha por este momento de narragdo nos permitiu conhecer melhor como se deu o
processo de constituicdo do conhecimento matematico deste profissional que atua com criangas
que estudam nos anos iniciais do ensino fundamental em relagdo ao seu conhecimento
matematico.

Foi-nos narrado episddios de frustragdo e angustia no que se refere a forma de
apropriagdo do conhecimento matematico do professor enquanto aluno nos anos iniciais do
ensino fundamental, com castigos até mesmo fisicos, obrigando-os a “decorar” a tabuada. Tal
situacdo nos proporcionou a compreensao de possiveis bloqueios em relagdo aos conhecimentos
matematicos e a percepcao de que na partilha de vivéncias construimos um maior envolvimento
entre os participantes do grupo. Esta estratégia nos orientou no desembaralhar de alguns dos
procedimentos na resolu¢do dos problemas e o comentar de cada elemento do processo usado
ajudou a elucidar alguns conceitos inerentes a resolugao.

Mediar uma situagdo educativa que propicie a formacdo de um leitor em matematica
ndo € uma tarefa simples, pois envolve uma série de processos cognitivos, afetivos e sociais, no
sentido de influenciar numa aprendizagem mais ou menos significativa que por sua vez sofre a
influéncia do quanto o professor valoriza as leituras nas aulas de matematica. Vemos que a
funcdo do professor ¢ de mediacao do conhecimento cientifico com o conhecimento espontaneo
e o maior desafio ¢ o de despertar a vontade do educando a se apropriar do conhecimento
cientifico.

Foi propiciada uma reflexdo sobre como os livros didaticos adotados pela escola
auxiliariam o professor a trabalhar a matematica levando em consideragdo a necessidade de
leitura e escrita em matematica.

Algumas destas atividades foram praticadas a fim de inspirar o professor no
desenvolvimento da leitura nas aulas de matematica. Um exemplo € a atividade denominada de
“Aprendendo a ler o livro didatico”. Esta atividade foi realizada pensando em criangas que
estudassem a partir do segundo ano pela necessidade do professor utilizar-se da leitura do livro

didatico de matematica. Consistia na sele¢do de alguns trechos do livro, levando em



consideragdo que os conceitos a serem estudados estivessem de acordo com os conceitos
explorados. Sob a orientagdo do professor, os alunos devem observar determinados aspectos do
texto matematico: titulos, exemplos, palavras especiais, uso de letras diferentes, ilustragdes, etc.
Para auxiliar na compreensdo de termos desconhecidos usaram o dicionario de matematica.
Outra situacdao que pode ser explorada seria perguntar aos educandos sobre o que conhecem em
relacdo a um determinado assunto e logo apos a leitura buscar as informagdes sobre este assunto
e compara-las com seus conhecimentos anteriores. Outra acao desenvolvida foi pensada para a
resolucdo de problemas por meio de desenhos, que sdo possiveis mesmo quando o aluno ainda
ndo domina a leitura e escrita em lingua materna bem como os conhecimentos da linguagem
matematica.

Segundo Vigotski,

“Uma palavra sem significado ¢ um som vazio; o significado, portanto, ¢ um critério da
“palavra” seu componente indispensavel. Pareceria, entdo, que o significado poderia ser
visto como um fenomeno da fala. Mas, do ponto de vista da psicologia, o significado de
cada palavra ¢ uma generalizagdo ou um conceito. E, como as generalizagdes ¢ os
conceitos sdo inegavelmente atos de pensamento, podemos considerar o significado
como um fendmeno do pensamento.” (VIGOTSKI, 2000, p.150)

Por sua vez, este trabalho voltou-se entdao para explorar situa¢des didaticas relacionadas
a utilizacdo da leitura nas aulas de matematica tais como: estilo; termos especificos da
matematica, palavras que possuem diferentes significados do usual na matematica — (total,
diferenca, impar, média, volume, produto...), dentre outros. Para finalizar esta oficina
proporcionamos o momento de leitura que envolvesse o conhecimento matematico com o livro

“A familia gorgonzola” de Eva Furnare.

2) O trabalho com a Geometria

Nos Pardmetros curriculares Nacionais (PCNs) o conteido de geometria esta presente
em dois blocos: "Espago e Forma" e "Grandezas e Medidas". No bloco correspondente ao
"Espaco e Forma", a geometria ¢ entendida como um conhecimento matematico de suma
importancia no curriculo, mesmo porque ¢ também por meio dela que o estudante desenvolve a
compreensdo do mundo em que vive, aprendendo a observa-lo e descrevé-lo, a representa-lo e se

localizar nele. Em face disso o bloco "Grandezas e Medidas" apresentam a utilidade do

conhecimento geométrico no cotidiano na quantificagdo do mundo fisico, envolvendo as nogdes



de grandezas e medidas, favorecendo uma melhor compreensdo dos conceitos relativos ao
espaco e as formas.

Iniciamos a oficina de geometria buscando compreender, por meio de narrativa, como
se dd o trabalho do professor em sala de aula no desenvolvimento da geometria, enfocando
principalmente experiéncias docentes que consideravam ser bem sucedidas. Nosso objetivo com
esta atividade seria o de compreender até que ponto o professor havia se apropriado dos
conceitos geométricos € como estes conhecimentos eram articulados no processo de ensino e por
sua vez, na aprendizagem.

Entretanto o resultado mostrou que a maioria destes profissionais ao trabalhar a
geometria, limitava-se no reconhecimento de algumas figuras planas tais como o circulo (que foi
por muitos confundido com a circunferéncia ou com a esfera), o quadrado (que as vezes era
representado como um prisma quadrangular) e o tridngulo sem mesmo terem se apropriado dos
conceitos de plano e espago. A discussdo sobre a questdo de que o plano ¢ uma dimensdo
imaginaria e, portanto seria impossivel manusear um quadrado, foi uma situagdo que gerou muita
confusdo.

Apos este momento realizamos uma atividade ladica chamada “Trajeto dirigido” e seu
objetivo era o de reconhecer que localizacdo e o deslocamento de um objeto no espago. Esta
atividade consistia em escolher um trajeto a ser percorrido por um colega com pontos de partida
e chegada. O grupo deveria guia-lo através de instrucdes formuladas pelo proprio grupo (frente,
atras, direita, esquerda, meia volta, um quarto de volta...).

Outra atividade que foi muito apreciada pelo grupo foi o tangran. Os cursistas num
primeiro momento ouviram a “Historinha do autoconhecimento” (MARCHEIZI (coord.), 2003,
p-27) e tinhamos como objetivo principal o de vivenciar uma atividade ludica com as formas
geométricas do tangran. Ao passo que a historia ia sendo contada, os cursistas iam, com as
indicagdes contidas na histéria, montando as pecas do tangran. Apos a leitura foi contada uma
das varias lendas sobre o surgimento do tangran. A seguir foram orientados a montar
personagens com as pecas e formular uma historia, fazendo uma apresentacdo oral dos textos
construidos. Essas agdes mostraram o quanto pode ser divertido o ensino e a aprendizagem da
matematica.

Com isso vislumbramos a possibilidade de termos resultados cada vez melhores na
aprendizagem dos educandos das escolas publicas. Contudo, conforme afirma Marcelo Garcia
(1999), nossa formagdo perpassa nossa carreira docente, ou seja, sempre aprendemos, sempre

temos a possibilidade de melhorar em algum aspecto de nossa formagdo. Para o autor, o



desenvolvimento profissional é por toda a vida, ¢ processual, e implica as dimensdes: pessoal,

organizacional e contextual.

3) Operacgoes com Numeros Naturais

Diagnosticamos nas escolas que o CEFAPRO atende que a maioria dos professores
necessitava compreender sobre a utilizagdo dos diversos materiais pedagogicos para o ensino de
matematica que as escolas possuiam e que ndo eram utilizados. Desta forma, buscamos propiciar
uma acao que ndo apenas os instrumentalizassem, mas para que pudessem promover pela
ludicidade desses materiais uma aprendizagem mais significativa. Trabalhamos nesta oficina o
Material Dourado, Blocos 16gicos, Material Cuissenaire ¢ o Abaco, explorando os conceitos de
sistema de numeragao decimal, as quatro operagdes e suas propriedades e valor posicional de um
numero.

O trabalho relacionado ao conhecimento matematico a partir da utilizagdo de materiais
manipulaveis torna a aula de matematica mais atrativa, mais interativa, incentivando o educando

a curiosidade, a investigagao, a criagao de hipoteses e a descoberta de solucdes.

4) O estudo de fragoes

A elaboragao desta proposta partiu de um estudo tedrico sobre o processo historico do
desenvolvimento das fragdes, buscando a percep¢ao de como elas estiveram e estdo presentes no
cotidiano do homem ao longo do tempo. Nesse sentido os Parametros Curriculares Nacionais

(PCNs) mostram que:
Ao revelar a matematica como uma criagdo humana, ao mostrar necessidades e
preocupagdes de diferentes culturas, em diferentes momentos historicos, ao estabelecer
comparagdes entre conceitos e processos matematicos do passado e do presente, o

professor tem a possibilidade de desenvolver atitudes e valores mais favoraveis do
aluno diante do conhecimento matematico. (PCNs, 2001, p.45)

Foi nesse viés que realizamos um momento para “conversarmos” sobre a historia dos
nimeros racionais na busca de contribuir com saberes relativos a este tema.

Os momentos de discussdao sobre os varios significados dos niimeros racionais em sua
representacao fracionaria (namero, parte-todo, medida, quociente e operador multiplicativo)
foram muito proveitosos, pois esclarecemos duvidas que até entdo nem imaginivamos que

poderiam aparecer.



Para uma atividade foi pedido que dividissem ao meio um solido irregular. Foi de
comum acordo entre os cursistas que realizando um corte correspondente metade da altura total,
estaria dividindo o mesmo em metades. Observaram que apds o corte ndo obtiveram duas partes
congruentes e sim distintas. Ora, se o conceito a ser demonstrado deveria ser a divisdo de um
inteiro que foi dividido em duas partes iguais ndo aconteceu, algo estaria errado. A reflexdo que
fizeram foi a de que muitas vezes em sala de aula pensavam estar realizando um trabalho com
material manipulavel a fim de mostrar na pratica o conceito de fragao (divisdo em partes iguais)
e que na verdade o resultado obtido era diferente do que traz a teoria.

Ainda que o professor resolva apenas trabalhar o ensino de fragdes com particdes de
figuras geométricas planas regulares, ainda assim o conteudo de fragdes continuard sob um
enfoque abstrato. O que se percebe € que em muitos casos a fragilidade em relagdo a plena
compreensdo dos conceitos matematicos distancia da pratica do professor muitas agdes que
poderiam facilitar a aprendizagem. A exemplo disso identificamos a dificuldade de alguns
professores em formular atividades que envolvam fragdes e que estas estejam relacionadas a uma
realidade proxima da vivenciada pelo estudante. Nao raro o professor acaba por ndo dar a devida
importancia aos varios conceitos de fragdes e dé€ muita atengdo para os calculos que envolvem
nimeros racionais. Colocamos a seguinte indagacdo para provocar uma discussdo: serd que um
trabalho nesta perspectiva permite que o aluno relacione, compreenda e contextualize o
conhecimento sobre fragcdes? Pela discussao identificamos que esta ¢ a forma mais comum de se
ensinar fragdes, de forma abstrata e sem conexao com a realidade do estudante. Por sua vez a
crianga em seu cotidiano lida com as fracdes, geralmente de uma forma simples como meia
duzia de ovos, meio dia, o que torna o trabalho com fragcdes nos anos iniciais mais voltados para
o aspecto de comparar razdes, compreensdao de situagdes simples que envolvam as fracdes, a
fazer estimativas, sempre com a preocupagao de nao envolver a operacoes.

Quais de nds ndo passamos pela experiéncia de um ensino de operagdes com fragdes de
forma mecanica, utilizando-se para seu ensino regras pré-estabelecidas que devessem ser
memorizadas? O ensino de fragcdes também ndo foi diferente com este grupo de professores. Em
contra partida, as atividades realizadas nesta oficina buscavam realizar a inser¢do de um ensino
de fragdes a partir de situagdes problematizadoras num contexto proéximo a realidade, neste caso
uma realidade hipotética, no qual houvesse a necessidade de levantar hipoteses e ter autonomia
de realizar escolhas na resolugdo dos problemas propostos.

E comum que o ensino de fragdes no primeiro ciclo se limite ao reconhecimento das
fragdes enquanto parte—todo, porém ¢ importante que o professor tenha um conhecimento bem

mais abrangente ndo somente em relagdo as fragdes, mas em relagdo a matematica.



Na finalizagdo desta oficina proporcionamos também um momento de leitura

envolvendo as fragdes com o livro “O pirulito do pato” de Nilson José Machado.

Algumas consideracgoes

Ao longo deste trabalho vimos que o ensino de matematica nos anos iniciais passa por um
momento de transformacdo. A necessidade de mudar o ensino de matematica baseado apenas em
aspectos abstratos, no formalismo, na transmissao do conhecimento € nos equivocos conceituais,
vendo o educando apenas como um espectador ¢ emergente no contexto educativo atual.
Necessitamos ver a matematica como uma ciéncia que permeia nosso cotidiano, como um
conhecimento que se da levando em consideracao as interagdes entre o individuo e o meio. Para
1sso necessitamos que os educadores percebam a necessidade de constante aperfeicoamento em
relagdo ndo somente ao conhecimento matematico, mas também em relagdo as suas concepgoes
tanto filosoficas de educacio quanto pedagégicas. E fundamental a compreensdo do professor de
que a formagdo inicial é insuficiente para o exercicio de sua profissdo em relagdo as exigéncias
da sociedade atual. Nessa perspectiva percebemos que na formagdo continuada podemos
encontrar uma solugdo a problemadtica apresentada. Vale ressaltar que em Mato Grosso a
formac¢do continuada ¢ incentivada por meio do projeto Sala de Educador e que esses momentos
de estudos devem ser valorizados e melhor planejados.

Aponto como positivo a disponibilidade dos professores alfabetizadores em relacdo a
apresentacao de suas praticas ao coletivo, mostrando suas dificuldades formativas e socializando
seu cotidiano com os demais professores. Colocar-se em escuta, estar aberto ao novo, a reflexao,

a mudanga, e as trocas de experiéncias merece muita atengdo e respeito.
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