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RESUMO

Este trabalho apresenta um recorte de uma pesquisa acao-formagdo desenvolvida com um
grupo de professores do Ensino Fundamental voltado para a apropriagcdo das Tecnologias de
Informacdo e Comunicagao (TIC). O objetivo € analisar, a partir das media¢des possibilitadas
pelas TIC, as propostas de uso destas sugeridas pelos professores na elaboragao de planos de
ensino. A maioria dos professores propoe a utilizagao das TIC como apoio as suas agoes de
exposicao e transmissdo de conhecimento, por meio do uso de videos, apresentacdes de slides,
simuladores, textos e imagens. Apesar de ser uma real possibilidade de uso das TIC em sala
de aula, esta escolha ¢ pautada na transmissao de conhecimento, tal como ocorre em aulas

expositivas.

Palavras-chave: Formagao continuada. Informatica educativa. Mediagao.

INTRODUCAO

No Brasil, a informatica educativa deu seus primeiros passos ainda na década de
1970, principalmente por meio de agdes e projetos desenvolvidos em universidades publicas
(MORAES, 1997). Foi apenas a partir do ano de 1984 que o entdo Ministério da Educacdo e
Cultura, “[...] assumiu a lideranca do processo de informatiza¢do da educagdo brasileira [...]”
(Ibid., p. 7). Mais recentemente, o Ministério da Educacao, por meio do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e do Programa Nacional de Tecnologia Educacional,
vem desenvolvendo politicas publicas que objetivam promover e incentivar o uso das
Tecnologias da Informagdo e Comunicagao (TIC) nas escolas publicas, tais como:
e Projeto um Computador por Aluno (UCA): projeto que distribuiu computadores
portateis a alunos das redes publicas (BRASIL, 2012a);
e Programa um Computador por Aluno (PROUCA): possibilitou a aquisicdo de
computadores portateis por estados e municipios (BRASIL, 2012b);

e Programa Banda Larga nas Escolas (PBLE): programa que obriga as empresas

prestadoras de servigo telefonico a instalarem infraestrutura para conexdo a



internet em todos os municipios € conectarem as escolas publicas a internet
(BRASIL, 2012¢);

o Tablets: programa que objetiva distribuir tablets a professores de escolas publicas

de nivel médio (BRASIL, 2012d).

A incorporagdo das TIC nas escolas publicas brasileiras, entretanto, exige que sejam
realizadas ag¢des que potencializem e superem a disponibilidade desses recursos.
Considerando-se que os alunos de hoje sdo nativos digitais, ¢ urgente que o computador seja
integrado ao cotidiano escolar e que se torne um recurso util aos professores e,
principalmente, aos alunos, contribuindo com sua aprendizagem. Para que as TIC possam,
efetivamente, propiciar a aprendizagem dos alunos € preciso que cada professor consiga

exercer o papel de

[...] animador da inteligéncia coletiva dos grupos que estdo a seu encargo. Sua
atividade sera centrada no acompanhamento ¢ na gestdo das aprendizagens: o
incitamento a troca dos saberes, a mediagdo relacional e simbolica, a pilotagem
personalizada dos percursos de aprendizagem etc. (LEVY, 1999, p.171, grifos do
autor).

Desde o final do século vinte, como pode ser visto na citagdo, ja se atribuia grande
importancia ao papel do professor no processo educativo para a integracdo das TIC.
Entretanto, ainda hoje, a concretizagdo das potencialidades educativas das TIC passa,

necessariamente, pela questdo da formagdo docente. Desta forma,

[...] é grande a responsabilidade dos professores formadores e das institui¢des de
formacdo responsaveis pela promogdo de conhecimentos, valores e habitos da
profissdo docente, relacionados ao contexto e a cultura em que os professores estdo
inseridos. (ANDRADE, 2007, p. 9).

Restringindo o debate a formagao continuada, que busque favorecer o uso das TIC na
pratica docente de professores de Ciéncias e Matematica, a analise de trabalhos académicos
da area possibilitou estabelecer algumas recomendagdes para acdes de formacao continuada.
Para serem mais efetivas as formag¢des devem se aproximar do cotidiano escolar e das praticas
dos professores, além de valorizar seus conhecimentos e experiéncias (ABRANCHES, 2004;
AIRES; LAMBACH, 2009; ALMEIDA, 2005; COSTA, 2005; LOBATO, 2010; SIMONIAN,
2009), elas devem, também, abordar aspectos técnicos e didaticos, nao se restringindo a uma
formagdo meramente técnica. (ABRANCHES, 2004; FERNANDES, 2009; GABINI; DINIZ,
2007; MECONI JUNIOR, 2010; PEIXOTO, 2011; WEBER, 2010).



Assim, este trabalho trata da andlise de uma das atividades de uma pesquisa agao-
formagcdo que vem sendo desenvolvida de modo a atender aos critérios apontados
anteriormente, e para que seu percurso formativo seja flexivel, isto €, que nao se atenha a um
roteiro rigido e pré-estabelecido, possibilitando ajustar-se as demandas dos participantes.

O objetivo principal deste artigo ¢ analisar as propostas de utilizacdo das TIC
sugeridas pelos professores na elaboragdo de planos de ensino como parte da formagdo

desenvolvida.

PRESSUPOSTOS TEORICOS

O referencial tedrico que subsidiou a analise dos planos de ensino e aprendizagem
fundamenta-se nas ideias de Vygotsky. Trata-se de uma tipologia de uso das TIC como
instrumentos mediadores das relagdes entre professor, alunos e conteudos no contexto de
atividades de ensino e aprendizagem no qual estas relagdes acontecem (COLL; MAURI;
ORUNBIA, 2010). Esta tipologia leva em consideragdo as formas nas quais as TIC “[...]
podem funcionar como ferramentas psicologicas suscetiveis de mediar os processos inter e
intrapsicolégicos envolvidos no ensino e na aprendizagem.” (Ibid., p. 81).

Este olhar historico-cultural sobre as TIC ¢ compartilhado por Lalueza, Crespo e
Camps (2010, p.51) ao analisarem as relagdes entre as TIC e os processos de desenvolvimento

e socializagao:

A tecnologia contribui para orientar o desenvolvimento humano, pois opera na zona
de desenvolvimento proximal de cada individuo por meio da internalizagdo das
habilidades cognitivas requeridas pelos sistemas de ferramentas correspondentes a
cada momento histdrico. Assim, cada cultura se caracteriza por gerar contextos de
atividades mediados por sistemas de ferramentas, os quais promovem praticas que
supdem maneiras particulares de pensar ¢ de organizar a mente.

Desta forma, a analise aqui descrita insere-se no marco tedrico mais amplo da
pesquisa, que baseia-se na psicologia historico-cultural, notadamente em Vygotsky e
Leontiev.

Para Coll, Mauri e Orunbia (2010), as TIC podem auxiliar o ensino e a aprendizagem
ao mediarem as relagdes que surgem entre professor, alunos e conteudo, e € a partir do papel
desempenhado pelas TIC no contexto destas relagdes que estes autores estabelecem as

categorias de uso das TIC como instrumentos mediadores:



a) instrumentos mediadores das relagdes entre professor e conteudos (e tarefas) de
aprendizagem. Esta mediacdo acontece, predominantemente, nos momentos anterior e
posterior a aula, como, por exemplo: quando o professor acessa bancos de objetos de
aprendizagem; procura, seleciona e organiza informagdes relacionadas com os contetidos ou
quando prepara apresentagdes € outros materiais;

b) instrumentos mediadores das relagdes entre alunos e conteudos (e tarefas) de
aprendizagem. Os alunos interagem com o conteudo (e tarefas), por meio das TIC. Por
exemplo: os alunos utilizam sitios de internet, material hipermidia, simulagdes, repositorios
de tarefas e atividades;

¢) instrumentos mediadores das relagdes entre professor e alunos ou dos alunos entre
si. Refere-se as comunicacdes de carater pessoal e afetivo, que podem se dar pelo uso de
correio eletronico, blogs ou outra ferramenta;

d) instrumentos mediadores da atividade conjunta desenvolvida por professor e
alunos durante a realizacdo das tarefas ou atividades de ensino e aprendizagem. Nesta
categoria incluem-se os usos que ocorrem quando professor e alunos atuam em conjunto.
Alguns exemplos: 1) o professor utiliza simulacdes, videos e apresentagdes para explicar ou
ilustrar o contetdo; 2) os alunos trocam informacdes sobre os conteudos (e tarefas) ou
apresentam os resultados das tarefas de aprendizagem; e, 3) professor e alunos solicitam
informacdes, oferecem respostas, orientacdo e ajuda relacionadas com a atividade;

e) instrumentos configuradores de ambientes ou espacos de trabalho e de
aprendizagem. Esta ¢ a categoria mais ampla e ocorre, por exemplo, quando as TIC sdo
utilizadas para configurar ambientes de trabalho colaborativo online, por meio de um
ambiente virtual de aprendizagem.

Vale ressaltar que, no caso de haver dividas sobre a categoria em que determinado
uso das TIC se enquadre, Coll, Mauri e Orunbia (2010, p. 85) recomendam que “[...] ¢
aconselhdvel contemplar esse uso no marco mais amplo da atividade de ensino e
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aprendizagem em que essa ferramenta aparece |[...]”.

ABORDAGEM METODOLOGICA

A pesquisa da qual este trabalho faz parte vem sendo desenvolvida de forma a
permitir a pesquisa, a acdo e a formacdo. Para isso, foi adotada uma metodologia pautada na

pesquisa-formacao (PRADA, 2010) e na pesquisa agdo-formacdo (VOSGERAU, 2009). Estas



estratégias metodologicas foram concebidas para a realizacdo de pesquisas de carater
formativo e buscam valorizar o interesse e as necessidades dos participantes.

Prada (2010), ao delimitar as etapas que constituem um processo de pesquisa-
formacgado, afirma que este tipo de pesquisa comega pelo planejamento elaborado por um
pesquisador a partir de estudos anteriores e de revisdes de literatura. Apds o planejamento, o
pesquisador passa a fase de aproximagdo, na qual hd o estabelecimento de contatos e
encontros com outros sujeitos que possuam interesses semelhantes. Segundo este autor, a
partir da etapa de aproximacao todas as demais fases ocorrem de maneira coletiva.

A pesquisa agdo-formacao, segundo Vosgerau (2009, p.4), possui como principios

fundamentais:

1) a oferta gradual de oficinas de aperfeigoamento técnico, pois muitos professores
ainda desconhecem o uso operacional dos recursos tecnologicos e necessitam do
desenvolvimento de competéncias técnicas;

2) que o suporte a participagdo a formagao seja oferecido de forma bimodal, ou seja,
acompanhamento a distancia e encontros presenciais, que permitem uma
flexibilidade na realizacdo das atividades propostas ao professor;

3) o incentivo aos professores na participacdo em comunidades de aprendizagem,
para que os professores possam se sentir apoiados pelos seus pares;

4) o estimulo a reflex@o sobre a utilizagdo ¢ integragdo das TIC, pois esta reflexdo
podera auxiliar o professor a usar a tecnologia quando esta realmente tiver um valor
a agregar ao processo de ensino-aprendizagem;

5) a elaboragdo de material pedagogico integrando as TIC, permitira ao professor o
desenvolvimento de competéncias técnicas para o uso da TIC. Este principio
complementa o 1°. principio;

6) ter um componente de planejamento, aplicacio e reflexdo de cenarios
pedagogicos que integrem as TIC. O processo de planejar a integragdo das TIC
permite ao professor refletir antes, durante e depois a sua pratica. Este principio
complementa o 4°. principio.

Ainda segundo esta autora, para que estes principios sejam alcangados devem ser

realizadas atividades de formacdo, de avaliacdo e de suporte a formacao.

O PERCURSO DA PESQUISA

No caso da pesquisa a¢ao-formagdo, a qual pertence este trabalho, inicialmente foi
realizado o planejamento que consistiu na elaboracdo e apresentacdo de uma proposta
formativa as secretarias estadual e municipal de educacdo, e que foi concebida a partir de
estudos anteriores e revisdo bibliografica. Apos a aprovagdo da proposta pelas instincias

gestoras buscou-se a aproximacao (PRADA, 2010) com professores de Ciéncias e Matematica



que estivessem interessados em participar de um processo formativo voltado a apropriacao
critica das TIC.

O grupo de docentes constituiu-se de 10 professores de Ciéncias e Matematica da
segunda etapa do Ensino Fundamental da rede ptiblica municipal de ensino de uma cidade do
sudoeste do Estado de Goids. Vale ressaltar que a participacdo na pesquisa € voluntaria e os
professores consentiram em colaborar com a investigagao.

No decorrer da primeira etapa formativa, realizada entre novembro de 2013 e junho
de 2014, foi feita a observagao individual e coletiva das necessidades, interesses, sonhos e
expectativas dos professores, denominada por priorizagio (PRADA, 2010), a fim de
estabelecer o percurso formativo que teve como principal caracteristica a adaptacdo continua
aos anseios dos participantes. Em virtude da area de atuacdo de cada professor, foram
estabelecidos dois grupos formativos, um de professores de Ciéncias e outro de professores de
Matematica. Esta etapa inicial da formag@o ocorreu em onze encontros quinzenais, com cada
grupo de docentes, realizados no laboratério de informatica de uma escola publica da rede
municipal de educagdo. A segunda etapa sera desenvolvida entre agosto e dezembro de 2014.

No decorrer da primeira fase do curso ocorreram momentos de formagao técnica e
didatica para o uso das TIC em sala de aula. Alguns dos assuntos abordados foram:
procedimentos para uso de computadores e projetores multimidia, oficinas de utilizagdo de
softwares e recursos disponiveis no Linux Educacional e via internet, andlise de recursos
tecnologicos, metodologia WebQuest, teorias de aprendizagem e andlise de planos de aula,
artigos e relatos de experiéncia sobre o uso das TIC no ensino de Ciéncias e Matematica.

Para apoiar os professores na formagdo foram realizadas atividades de suporte que
ocorreram, principalmente, em encontros presenciais realizados em horarios distintos dos
encontros formativos. Nestes encontros de suporte o pesquisador buscou auxiliar os
professores no desenvolvimento das tarefas solicitadas na formagao.

No que se refere a elaboracdo dos planos de ensino, objeto e foco de andlise deste
trabalho, inicialmente cada professor selecionou um contetido e, a partir deste, elaborou um
plano de ensino de acordo com as recomendagdes pedagogicas e técnicas que eles ja seguiam
em suas atividades docentes, porém eles foram orientados a realizar um planejamento que

deveria incluir o uso das TIC.

A ANALISE DOS DADOS



O corpus analitico constituiu-se de oito planos de ensino com propostas de utilizagdo
de recursos tecnologicos. Os seguintes itens foram analisados nos planos: a) as atividades a
serem realizadas pelos alunos e pelo professor; b) os recursos tecnologicos selecionados pelos
professores; e c¢) a indicacdo dos usos das TIC por alunos e professor. A partir destes
elementos foi feita uma andlise categorial (BARDIN, 2010).

Também foram considerados o nivel de conhecimentos sobre informatica e
informatica educativa dos professores e se os professores solicitaram a colaboragao do
pesquisador para a elaboragao dos planos de ensino. Estes dados foram obtidos por meio dos
relatos dos encontros formativos (diario de bordo), de questionarios respondidos pelos

sujeitos da pesquisa e pela convivéncia do pesquisador com os participantes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com o objetivo de apresentar uma visao geral sobre o nivel de conhecimentos dos
participantes da pesquisa, encontram-se dispostos no Quadro 1, os dados relativos a
autoavaliacdo dos participantes sobre os conhecimentos técnicos em informatica e os relativos
a informdtica educativa. Neste quadro, € no restante do texto, os professores foram
identificados por um cédigo formado pelas letras “PF” ¢ um numero. Este codigo significa

professor em formagao.

Quadro 1 - Autoavaliagdo dos conhecimentos dos professores.

Professor Autoavalia¢ao
Conhecimentos técnicos em Conhecimentos sobre informatica
informatica educativa
PF1 Bom Bom
PF2 Nao possui Nao possui
PF3 Ruim Ruim
PF4 Regular Regular
PF5 Bom Bom
PF6 Ruim Ruim
PF7 Ruim Ruim
PF8 Regular Regular

Fonte: Dados coletados e organizados pelo pesquisador, 2014.

As autoavaliagoes dos conhecimentos técnicos em informatica e dos conhecimentos
em informatica educativa feitas pelos professores no inicio da formacgdo continuada se

confirmaram no decorrer do curso. As exce¢des foram PF7 que demonstrou bom nivel de



conhecimentos e PF4 que evidenciou ter poucos conhecimentos, nas duas areas, ao longo da
formacao.

A leitura flutuante dos planos de ensino, realizada na pré-analise, permitiu identificar
que ha uma ampla preferéncia pela utilizagdo de videos, que apenas ndo foram selecionados
por PF3 e PF6. Outro recurso bastante indicado foi o software GeoGebra, apontado nos
planos de trés dos cinco professores de Matematica, a saber: PF5, PF7 e PF8. Outras
tecnologias selecionadas pelos professores foram: programas de computador (PF2, PF5, PF7 e
PFR), sitios da internet (PF2, PF3, PF4), imagens (PF1, PF3), simuladores (PF1, PF2),
maquina fotografica (PFS5), objeto de aprendizagem (PF6), projetor multimidia (PFS5),
apresentacao de slides (PF1), texto (PF1) e WebQuest (PF2).

As tecnologias selecionadas pelos professores, juntamente com a descricdo das
atividades que seriam desenvolvidas nas aulas contempladas pelos planos de ensino
possibilitaram a identificagcdo do papel mediador das TIC. Em primeiro lugar, detectou-se que
todos os professores realizaram algumas tarefas em comum: a) procuraram, selecionaram e
organizaram informacdes relacionadas com os conteudos, em sitios da internet; b) acessaram
bancos de objetos de aprendizagem ou de atividades; e, c) prepararam a aula, apresentacdes
de slides e outras atividades. Desta forma, na fase de planejamento, as TIC atuaram como
instrumentos mediadores das relagdes entre professores e conteudos (e tarefas) de ensino e
aprendizagem.

As outras categorias de mediacao identificadas, nos planos de ensino, foram:

e as TIC como instrumentos mediadores das relagcdes entre alunos e contetdos (e

tarefas) de aprendizagem, identificada nos planos de PF2, PF3, PF4, PF5, PF6,
PF7 e PFS;

e as TIC como instrumentos mediadores da atividade conjunta desenvolvida por
professor e alunos durante a realizagdo das tarefas ou atividades de ensino e
aprendizagem, encontrada nos planos de PF1, PF2, PF4, PF5, PF7 e PFS.

E importante destacar que uso previsto para as TIC como instrumentos mediadores
da atividade conjunta desenvolvida por professor e alunos se restringiu, unicamente, ao papel
de “[...] auxiliares ou amplificadores de determinadas atuagdes do professor (explicar,
ilustrar, sintetizar, [...] por meio do uso de apresentacdes, simulagdes, visualizac¢oes,
modelagens, etc.) [...]” (COLL; MAURI; ORUNBIA, 2010, p. 85, grifo nosso). Outra
possibilidade de uso das TIC, pertencente a esta mesma categoria, mas que nao foi
identificada nos planos, refere-se a trocas comunicacionais e interagcdes entre professor e

alunos e entre os alunos, durante o desenvolvimento da atividade.



Na categoria das TIC como instrumentos mediadores das relagdes entre alunos e
conteudos (e tarefas) de aprendizagem, foram identificados varios propostas de uso das
tecnologias pelos alunos, tais como acessar sitios da internet com conteudos (PF2), organizar
dados, responder questdes ou realizar atividades em simuladores, sofiwares ou objetos de
aprendizagem (PF2 e PF6), acessar sitios com tarefas e atividades (PF3), explorar e analisar
conteudos por meio da visualizagdo da resolucdo de atividades (PF4) ou da visualizacdo de
modelos dinamicos (PF5 e PF7) e realizar tarefas no GeoGebra (PF5, PF7 e PFS).

A andlise também revelou que, dentre os participantes que contaram com a
colaboracdo do pesquisador para a elaboracdo de seus planos de ensino, a saber: PF2, PF4,
PF6, PF7 e PF8, apenas um (PF6) ndo planejou atividades nas quais as TIC atuariam como
mediadores da atividade conjunta desenvolvida por professor e alunos, que ¢ considerada por
Coll, Mauri e Orunbia (2010) como uma das formas de mediagdo que apresenta maior
potencial para auxiliar no ensino e na aprendizagem.

Ainda sobre a colaboracdo no desenvolvimento de uma tarefa, de acordo com
Vygotsky (2005), a ajuda de outra pessoa pode fazer com que o individuo seja capaz de
realizar a tarefa. Nesse sentido, no caso dos professores (PF2, PF4 ¢ PF6) com poucos
conhecimentos técnicos e sobre informatica educativa, ¢ fundamental o apoio de uma pessoa
mais experiente, que pode ser o formador, um colega, ou ambos, para auxilia-los a planejarem
suas aulas, para que facam uso das TIC, e para que possam se apropriarem dos conhecimentos
técnicos e didatico-pedagogico.

Exemplo deste apoio ocorreu com PF4 que, segundo seu depoimento, ainda ndo
havia feito nenhum plano de ensino prevendo o uso de tecnologias e que demonstrou pouca
familiaridade com as TIC. As sugestdes, orientacdes e apoio oferecidos em dois encontros de

suporte o auxiliaram na elaborag¢dao de um plano para o ensino de equagdes do 2° grau.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise dos usos das TIC no processo de elaboracdo de planos de ensino e das
propostas de utilizacdo das TIC nos planos redigidos pelos professores revelou que a maioria
deles (seis) propoe a utilizagdo das TIC como amplificadores, ou auxiliares, de algumas de
suas acoes docentes de exposicao e transmissdo de conhecimentos. Esta caracteristica se
reflete na escolha de videos e outros recursos como s/ides, simuladores, textos e imagens para

apoiar ou fornecer outra explicacdo sobre o conteudo em questao.



Apesar de ser uma real possibilidade de uso das TIC em sala de aula, estas propostas
de uso se caracterizam pela apresentacdo e transmissdo do conhecimento, tal como €
tradicionalmente feito nas aulas expositivas (LOPES, 2008). Esta forma de utilizagao,
conforme Coll, Mauri e Orunbia (2010), mesmo sendo um resultado frequente em pesquisas
sobre o uso das TIC por professores, acaba por ndo promover grandes mudangas e impactos

educacionais. Consideragdes semelhantes ja foram feitas, ha mais de uma década:

Nao se trata mais de privilegiar a técnica de aulas expositivas e recursos
audiovisuais, mais convencionais ou mais modernos, que ¢ usada para a transmissao
de informagdes, conhecimentos, experiéncias ou técnicas. Ndo se trata de
simplesmente substituir o quadro-negro e o giz por algumas transparéncias [...].
(MASETTO, 2000, p. 143).

Assim, como continuidade do trabalho da pesquisa-formacdo, o desafio ¢ romper
com esse modelo racionalista de transmissdo de informagdo e implementar atividades que
sejam capazes de provocar mudancas nao s6 no ambito da sala de aula, mas nas relagdes entre
0s seus pares, por meio das interacdes mediadas pelas midias virtuais (redes sociais virtuais,

blogs, e-mail, SMS), visto que:

[...] o potencial das TIC para influenciar os processos inter ¢ intrapsicologicos sera
tanto mais elevado quanto maior for a sua incidéncia na maneira como professores e
alunos organizam a atividade conjunta em torno dos conteudos e tarefas de
aprendizagem [...] seja condicionando e determinando as formas de organizacdo da
atividade conjunta, seja construindo um ambiente ou espago de ensino e
aprendizagem [...]. (COLL; MAURI; ORUNBIA, 2010, p. 86, grifos do autor).

Paralelamente, auxiliar os participantes a planejarem e realizarem atividades de
ensino e aprendizagem pautadas por dinamicas inovadoras, como protagonistas e que
representem modificagdes nas relagcdes de dependéncia entre professor e alunos e nas

atividades desenvolvidas por eles.
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