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Resumo: Este artigo propde pensar sobre a construgdo da pratica docente por meio da leitura
das obras de pensadores presentes na histéria da educacdo. Pretende-se identificar como as
ideias de tais autores influenciaram a constru¢do historica da figura do professor, ¢ a
relevancia destes conhecimentos para a compreensao da sociedade e realizagdo da pratica
docente no mundo atual. Percebe-se que com o advento da filosofia esbogaram-se as
primeiras formas de se pensar a ciéncia enquanto caminho revelador da verdade, ¢ nesse
processo, embora o foco dos pensadores tenham se voltado para solucdo de problemas da
Educagao, também indicaram formas com que o professor deve atuar para alcancar o objetivo
de sua profissdo, assim tornando-se necessaria a reflexao sobre os diversos modelos propostos
para o ensino € como a visao critica sobre a histéria podera desenvolver um novo olhar sobre
esta pratica.
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INTRODUCAO

Desde seus primoérdios a humanidade exerce sua interferéncia sobre a natureza, com o
dominio do fogo e invencdo de armas para a caca inicio-se o desenvolvimento tecnologico,
gradualmente a separagdo da sociedade pelas fungdes que cada sexo deveria exercer, conduziu
os seres humanos de uma vida ndmade a sedentdria. As técnicas até entdo desenvolvidas
comegaram a ser transmitidas de uma geragdo a outra, € esse habito cada vez mais
especializado transcendeu os séculos e ainda hoje faz parte do que consideramos ser a
Educacao.

De acordo com Cotrim e Parisi (1980), a educacdo do homem sedentario no periodo
Paleolitico ocorreu de forma espontanea e direcionada a realizagdo de determinadas tarefas,
por exemplo, as criancas eram ensinadas pelos adultos a manusear e a produzir os
instrumentos de caca, paralelamente, a educacdo direcionava-se também a educar sobre os
mistérios da natureza por meio de ritos para a purificacdo e iniciagao.

Enquanto condigdo importante para a vida em grupo, a educacao tornou-se complexa

na medida em que as relagdes na sociedade tornaram-se intrincadas. O simples ato de



transmitir o modo de executar determinada tarefa ampliou-se para a transmissdo de costumes
e habitos, que por sua vez deram origem as diversas culturas.

Para Cotrim (2010): “A cultura pode ser considerada um amplo conjunto de conceitos,
simbolos, valores e atitudes que modelam uma sociedade”, segundo o autor, a Grécia antiga
deu novo significado ao termo cultura, que a relacionava a paidéia, maneira pela qual era
possivel a realizacdo da verdadeira natureza do homem, ou seja, a filosofia, o conhecimento
de si e do mundo. Esta mesma cultura enquanto processo modelador da sociedade, ao ser
transmitida por meio da educacdo, influencia a formagdo de cada individuo, sua
personalidade, carater e valores.

A Filosofia, ber¢co da ciéncia moderna, ao identificar na natureza humana a
consciéncia, seja ela mitica, religiosa, intuitiva ou racional, propde a transposi¢do do senso
comum para um saber critico e questionador, nesse movimento o conhecimento adquire
destaque, e diversas escolas epistemoldgicas surgem com o proposito de divulgar ao mundo a
verdade, como o empirismo que enfatiza a experiéncia perceptiva do mundo externo enquanto
fator eliciador dos pensamentos, da mente e a reflexdo como uma forma de percep¢ao do
mundo interno.

Ao longo da histdria, diversos tedricos direcionaram seus esfor¢os para a compreensao
e sistematizagdo do ensino, como Coménio que divulgou em sua Didatica Magna a arte de
ensinar tudo a todos, Diderot e Condorcet propondo a escola universal e acessivel para todos,
que anos depois ganhou for¢a com Dewey embora ainda hoje ndo esteja totalmente
concretizada tal como foi idealizada por eles.

Portanto percebe-se o professor como profissional cujo propodsito ¢ contribuir para a
educacdo, teve sua pratica modificada ao longo do tempo, as dificuldades sempre presentes
neste contexto, as movimentagdes sociais, culturais e de paradigmas influenciaram e ainda
influenciam sua experiéncia na relacdo com os alunos, assim, torna-se necessdrio refletir
sobre a pratica docente no contexto historico para a constru¢do de uma visdo critica sobre o

ensino e os desafios do ensinar.

Ensinar tudo a todos: ser professor

Historicamente sabe-se que o fim da Idade Média foi marcado por crises intensas,
marcando o limite maximo de expansdo da Europa, fatores climaticos reduziram

significativamente a producdo agricola, aumentando o valor dos alimentos iniciando um
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periodo de subnutricdo que aumentou a mortalidade e a frequéncia com que ocorriam
epidemias, a crise demografica foi marcada pela presenca da peste negra. Nesses contextos de
diversas crises, as instituigdes que, esperava-se, poderiam superar esse momento também
estavam em crise, a Monarquia para superar a caréncia de alimentos aumentou os impostos o
que agravou ainda mais as dificuldades, e a Igreja com iniimeras pressdes para estabelecer a
paz entre os homens e Deus, passou a ser questionada (FRANCO; ANDRADE, 2000).

Superado esse periodo, entre os séculos XV e XVI a humanidade vivenciou o periodo
conhecido como Renascimento, momento no qual houve a resurgimento da cultura Greco-
romana, o homem nesse periodo voltava-se para si mesmo, o fortalecimento do humanismo
enquanto visdo de homem como centro e criador, por vezes uma visdo hedonista de mundo.

Embora no século XVI ndao houvesse uma preocupagao clara com a questao do método
cientifico, Coménio fortemente embasado em principios cristdos, tragou normas e
recomendacdes em sua Didatica Magna, na qual pretendeu transmitir a arte de ensinar tudo a
todos. De certa forma sua visdo de mundo contrapunha-se a crescente retomada da cultura
representada pelos classicos da filosofia grega.

Em sua obra ressalta que os escritos como os de Ovidio, Cicero e Plauto, sdo
considerados pagdos e como se fossem idolos, por conduzirem pessoas ao ateismo, portanto
recomenda claramente a necessidade de aniquilagdo desses conhecimentos, € que se direcione
a atencao para os ensinos pautados nos conteudos dos evangelhos. Diante da afirmagao de que

tais livros pagdos contenham sabedoria, responde Coménio (2001, p. 431):

Sao dignos das trevas aqueles que desviam os olhos da luz. E certo que a
coruja o crepusculo parece meio dia, mas os animais nascidos para a luz,
conhecem-na bem diversamente. O homem fitil, que procuras a luz clara nas
trevas do raciocinio humano, levanta os olhos para o céu! De 14 desce a luz
verdadeira, do Pai das luzes.

Percebe-se que a influencia religiosa assim permeia toda a sua obra como
fundamentagdo para as suas ideias. Ser formador da juventude, segundo ele, ¢ se motivar com
a propria vocagao, jamais negar a alguém o saber e conhecimento, destaca a importancia de
uma provisao suficiente de livros didaticos enquanto recursos que compde seu método de
ensino, sem 0s quais a maquina criada ndo entraria em movimento.

Para Coménio (2001) a pratica docente estaria relacionada a habilidade em fazer o
paralelo entre as coisas materiais e as artificiais, a natureza contém todos os ensinamentos
devendo o professor ser perceptivo a ela e capaz de estabelecer uma comparagdo as ciéncias

mecanicas, sua didatica deve seguir as leis naturais como saber o tempo propicio para o
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desenvolvimento das inteligéncias, organizando os exercicios cuidadosamente para que se
desenrolem pouco a pouco seguindo uma regra fixa.

O professor ¢ responsavel por encontrar os meios de abrir os caminhos para o
desenvolvimento da inteligéncia dos alunos e auxilia-los a percorré-lo de modo conveniente.

De acordo com Coménio (2001, p. 224-225):

Que qualquer lingua, ciéncia e arte se ensine: primeiro, por meio de
rudimentos muito simples, para que se apreenda o seu plano geral; depois,
mais completamente, por meio de regras e exemplos; em terceiro lugar, por
meio de sistemas completos, a que se acrescentam as irregularidades;
finalmente, se isso for necessario, por meio de comentarios. Efetivamente,
quem aprende uma coisa a partir dos seus fundamentos, ja& ndo tem
necessidade de comentarios, pois podera, pouco depois, comenta-la por si
mesmo.

Coménio (2001) salienta ainda que um erro que deve ser evitado pelo professor ¢ a
transmissdo de informagdes controversas a respeito de determinada disciplina, novamente o
respeito pelo tempo de assimilagdo do conhecimento ¢ necessario, a cada nivel do ensino
devem ser direcionados livros compativeis com a etapa a ser ensinada. Da mente dos alunos
recomenda que afastem os escritos dubios e confusos para evitar que os contaminem com
duavidas que somente serdo respondidas em fases posteriores.

Dessa forma, percebe-se que diversas recomendagdes presentes na Didatica Magna
perduram ainda no ensino atual, a transmissdo de uma ideia universal para gradativamente
instruir aos alunos a respeito das particularidades e aspectos mais especificos, do todo para as
partes esta presente na pratica docente. Pensando-se a obra de Coménio como um registro da
pratica docente no século XVI, nota-se que nesse periodo havia conflitos ndo apenas na
realeza, no clero e na sociedade, mas também no ensino, a Didatica Magna assim tragou
linhas gerais para a pratica do professor que servem de referéncia a todos os pensadores que

vieram nos séculos seguintes e também aos atuais.

As bases da escola universal: interfaces entre Diderot, Condorcet e Pestalozzi

Apos refletir a respeito da arte de ensinar tudo a todos, ou seja, um método pensado
para a pratica docente torna-se necessario conhecer de que forma essa pratica foi
gradualmente se modificando nos séculos que se seguiram, nos quais a institui¢do escolar

também sofreu constantes modificagdes pautando-se em ideais ainda utopicos.



Direrot no século XVIII chega a Russia protegido por Catarina, a Grande, com quem
mantinha didlogos nos quais a orientava a respeito da constru¢ao das escolas. De acordo com
seus ideais, esta institui¢ao deveria se universalizar sendo composta tanto por alunos internos
quanto por bolsistas e externos, abrangendo filhos de pais abastados e também os menos
abastados. As despesas deveriam ser custeadas pelo Estado sem que haja distingdo no trato
dos alunos, sugere o uso obrigatorio do uniforme, ¢ a pratica de exercicios sobre inquéritos a
serem feitos publicamente aos alunos, os exercicios deveriam ser informados com
antecedéncia aos alunos para que se preparassem, pois ndo haveria separagao entre os mais ou
menos inteligentes, a vergonha cairia sobre os ignorantes e seus mestres negligentes
(DIDEROT, 1995).

De acordo com a organizagdo escolar sugerida por Diderot, os alunos mais avangados
poderiam seguir rapidamente para as classes mais elevadas, por mérito. Sugere ainda a divisao
da institui¢do em trés graus, o primeiro envolvendo todas as criangas, mesmos as consideradas
incapazes, no qual se transmitiram os conhecimentos necessarios para ler e escrever bem, o
catecismo religioso e civil e algumas obras consideradas elementares. No segundo grau, que
poderia ser ministrado a distancia, introduzir-se-ia ensinamentos sobre algebra, geometria,
mecanica, astronomia, geografia e anatomia, porém ndo seria permitido que aluno algum
deixasse a escola sem antes ter concluido a aprendizagem da l6gica e da moral. E no terceiro
grau para ser conferida a condi¢do de cientista, o aluno deveria estudar gramatica geral,
eloquéncia e historia assim como poesia, boas maneiras e direito, porém nao era permitido
que se estudasse a teologia (DIDEROT, 1995).

Percebe-se que nesse momento da construg@o historica da escola, diferentemente do
que era o fundamento para Coménio, a sabedoria ndo estava contida apenas nos evangelhos
ou na observacdo das leis naturais, mas sim em uma condi¢do sistematica e padronizada e
universal de ensinar, no que tange a pratica docente, em Diderot (1995), os professores
deveriam estar sujeitos as regras estabelecidas pela escola, seriam arguidos quatro vezes ao
ano sobre os alunos que desperdicam seu tempo na escola, embora recomendasse que nao
podiam estar encarregados de muitos alunos, o foco do pensador recai mais sobre a ordem que
deveria imperar sobre a instituicdo escolar do que na didatica propriamente dita, ou seja, para
estabelecer a ordem, até mesmo os professores seriam sujeitos a avaliacdo dos seus costumes
e competéncia.

Para o final do século XVIII, reforcando a universalizacdo da escola enquanto

institui¢ao publica, Condorcet apresenta nos dias 20 e 21 de abril de 1792 a Assembléia
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Legislativa Francesa o relatorio e projeto de decreto sobre a organizagdo geral da instru¢ao
publica, no qual informa que nenhum poder publico tem a autoridade para impedir que sejam
desenvolvidas novas verdades, sugerindo entdo a formagdo compondo-se de 5 graus de
instru¢do conforme listou Condorcet (1792, p. 237): “1) de escolas primdrias; 2) de escolas
secundarias; 3) de institutos; 4) de liceus; 5) de sociedade nacional das ciéncias e das artes”,
segundo ele ndo haveria crianga que fosse totalmente estipida que ndo possa aprender
algumas das licdes elementares.

Nas escolas primarias deveriam ser ensinados aos individuos os conhecimentos
necessarios para que desfrute de seus direitos, tais como ler, escrever, assim como regras
gramaticais e aritmética sendo divididas em 4 anos sendo que a classe deveria ser conduzida
por um mesmo professor. As escolas secundarias seriam destinadas aos alunos cujas familias
despediam maior tempo ao trabalho, a esses alunos seriam destinados dois ou mais
professores para instrui-los a respeito da historia natural, quimica, moral, ciéncia social e
conhecimentos sobre o comércio (CONDORCET, 1792).

De acordo com o seu relatorio, caberia aos professores ministrarem conferéncias
semanais e abertas a todos os cidadaos, a cada um seria dado uma pequena biblioteca e um
escritdrio com instrumentos € maquinas que formariam um novo meio de instrug¢do. Logo,
para ele, os professores devem contar com 0s recursos em materiais como meio de
desenvolver uma nova forma de lecionar, ensinar meteorologia ndo apenas por teorias, mas
ensinando pelo manuseamento de instrumentos de medicao.

No terceiro grau, segundo Condorcet (1975), os alunos precisavam ser instruidos com
o maximo de conhecimento necessario para exercerem as funcdes publicas e também o
minimo de conhecimento exigido para qualquer profissdo. Aos graus mais adiantados caberia
o conhecimento de tudo que libertasse o espirito ou génio de toda servidao e desonra, o que
seria possivel por meio do estudo da historia e agricultura muito mais que a propria filosofia,
por serem para ele, ciéncias que sdo contra os preconceitos e a pequenez de espirito por serem
uteis em todas as profissoes e por contribuirem com a pratica ao progresso das ciéncias fisicas
e produzir uma revolugdo nas artes em todas as classes da sociedade.

Na passagem do século XVIII para o XIX, Johann Pestalozzi preocupou-se em
especial com a metodologia de ensino, no principio da criacdo de sua escola, tentou dar as
maes a possibilidade de instruir seus proprios filhos, nas séries de cartas direcionadas a
Gessner a partir do ano 1801, Pestalozzi relatou suas recentes descobertas sobre a forma de

ensinar as criancas (SOETARD, 2010).



Em suas cartas Pestalozzi relata que havia compreendido que para a educagdo da
crianca era importante levar em consideragdo a intui¢do, que segundo ele seria composta pela
palavra, forma e nimero, contava também com fundamentos psicologicos para ensinar, uma
vez que voltava-se para a compreensao dos sentidos da crianga, conforme carta compilada por

Soétard (2010, p. 55):

A partir do momento em que os sentidos da crianga podem receber as
impressoes da natureza, esta o educa. A propria novidade da vida é outra
coisa que a faculdade de se desenvolver, de receber essas impressoes, que o
despertar dos germes fisicos levados a perfei¢do, os quais agora tenham com
todas as suas forcas e com todas as suas energias a provocar tal
desenvolvimento interior, ou seja, o despertar, em suma, do animal ja
perfeito que quer e deve se tornar homem.

Em sua visdo ensinar ndo significa favorecer tal tendéncia natural, mas sim conciliar
ou harmonizar o potencial do aluno com o grau de desenvolvimento de sua energia interior,
ou seja, para Pestalozzi a educacao somente ¢ possivel se o professor de fato em sua pratica
estiver preocupado com o desenvolvimento de seu aluno, ndo percebé-lo como maquina e sim
como um ser em pleno desenvolvimento que tem o potencial de se tornar adulto.

Pestalozzi considera ainda que naturalmente a crianga possui consciéncia sobre um
numero infinito de objetos, cabendo ao professor utilizar-se da arte psicologica, a forma e
palavras adequadas para elevar a sua cognicdo a um grau mais aprimorado e claro a respeito
de tais objetos. A todo instante seu olhar estd voltado para o respeito a natureza da infincia,
para definir um método que fosse a favor da crianca (SOETARD, 2010).

Percebe-se que, enquanto Diderot e Condorcet estavam preocupados com o
desenvolvimento da ordem necessaria a uma instituicdo escolar, idealizavam o seu
funcionamento perfeito para que a educagdo ocorresse, Pestalozzi voltou-se para o
entendimento da natureza da crianga. Nos dois primeiros pensadores encontramos ideais de
uma escola universal, que abrangeria o ensino para todos e sem distingdo, enquanto em
Pestalozzi, mais do que a instituicdo em si, ¢ saber o funcionamento do processo fundamental
da educagdo, ou seja, de que forma a aprendizagem ocorre.

Portanto, esses trés autores trazem historicamente contribuicdes para a reflexdo da
pratica docente, em um primeiro momento encontramos o professor ocupado em seguir as
regras e imposicoes da instituicdo escolar, e depois Pestalozzi enquanto educador ocupasse de
seus alunos, procura compreender sua natureza, respeitd-la e encontrar meios de conseguir

aprimorar os conhecimentos que ja existem dentro desse aluno, este movimento de reflexao



sobre as ideias dos citados pensadores ainda esta presente na atualidade, o que significa uma
questao paradoxal, pois temos no professor a figura daquele que estd sujeito as normas, mas
que ao mesmo tempo possui criatividade e conhecimento para fazer diferente do que lhes €

exigido, voltando-se para a natureza de seus alunos.

De Dewey a escola moderna: a educacio no Brasil e os desafios do ser professor

No transitar do século XIX para o século XX, novas ideias surgem para o
aprimoramento da educacdo, um pensador de grande relevancia para esse periodo foi John
Dewey, que acreditava na democracia e liberdade de pensamento enquanto instrumentos para
o equilibrio e desenvolvimento emocional e intelectual das criangas.

Para Dewey (1959), a educagdo acontece naturalmente enquanto se convive em
sociedade, a vida social exige de certa forma que o ensino e o aprendizado ocorram para que
haja a sua propria continuagdo, estimulando a imagina¢ao por meio da ampliacdo das
experiéncias, gerando o sentimento de responsabilidade e o cuidado ao se comunicar com os
outros, a educacgdo formal de responsabilidade das instituigdes escolares, segundo o autor, tem
o papel de ampliar e aperfeicoar a experiéncia, por uma vida com mais qualidade e
consciéncia, por vezes orientando para a mudanga de atitude e habitos para habilitar os mais
jovens a participar da vida em comum.

O movimento do qual fazia parte Dewey e outros pensadores desse momento historico
foi nomeado de Escola Nova, o que no Brasil também ficou conhecida como Pedagogia Nova,
que teve como propodsito contrapor-se, ao ensino tradicional com o objetivo de reformular a
educacdo. Seus principios recomendavam uma escola unica, gratuita, obrigatéria, laica, e

coeducagdo. De Acordo com Saviani (2011, p. 245):

Pela laicidade se evitard que o ambiente escolar seja perturbado por crengas
e disputas religiosas. Pela gratuidade, se garantira o acesso a todas as escolas
oficiais. Pela obrigatoriedade, se estendera progressivamente o ensino até os
18 anos, evitando que as criancas e os jovens sejam prejudicados pela
ignorancia dos pais ou responsaveis ou pelas contingéncias economicas.
Finalmente pela coeducagdo ndo se permitira a separagdo entre alunos de um
ou outro sexo, a ndo ser quando justificada por aptiddes psicologicas ou
profissionais pondo-os no mesmo pé de igualdade e envolvendo todo o
processo educacional, torna mais econdmica a organizacdo da obra escolar e
mais facil sua graduagao.



Dewey inspirou esse movimento no Brasil, influenciando educadores como Lourenco
Filho e Anisio Teixeira. A pratica docente dos escolanovistas pautava-se no estimulo da
curiosidade dos alunos, assumindo nao somente a fun¢ao de ensinar, mas também a de assistir
aos alunos, preparando-os para os desafios reais da vida pela formagao de atitudes, oferecendo
um conteudo préximo a realidade no qual o educando esté inserido.

Compreende-se que este movimento exigiu dos professores o repensar de sua pratica,
mudancas didaticas foram necessarias, pois ao contrario do ensino tradicional, havia a
necessidade de aproximagdo do docente com o aluno, que deixou de ser passivo ou receptor
de conhecimentos para ser ele mesmo participante e ativo no proprio processo do aprender. A
complexidade dessa relagdo conduziu pesquisadores a se preocuparem também com os
processos psicoldgicos envolvidos na aprendizagem, tornando-se foco de estudo os problemas
psicoldgicos, o desenvolvimento cognitivo e emocional.

Paralelamente a esse processo, o mundo vivenciava a expansdo do Capitalismo, de
meados do século XIX até o século XX, o trabalho nas fabricas foram simplificados para
permitir que tanto criangas quando mulheres pudessem servir de mao de obra, naquele
momento a miséria ¢ a luta dos trabalhadores era constante, reivindicando condi¢des melhores
de trabalho, algumas legislacdes inglesas denunciavam o trabalho infantil enquanto algo
abominavel, o que desencadeou a situagdo do desemprego infantil, a escola antes esquecida
teve sua funcdo reformulada como um deposito de criancas, ambiente no qual elas deveriam
passar o tempo ocioso (ALVES, 2001).

Enquanto os pais deviam trabalhar nas fébricas, as criangas estavam com o tempo
livre, pela logica do capital este tempo era improdutivo, portanto deveria ser preenchido com
algo que fosse pelo menos util para o desenvolvimento da produgdo, novamente a escola
publica e aberta para todos foi reformulada, com a crescente situacdo de miséria a escola-
depdsito se transforma em escola-refeitorio, a merenda como algo atrativo para que os pais
enviassem seus filhos aos estudos.

Embora o trabalho a ser executado fosse simples, passou-se a exigir do trabalhador sua
requalificacdo, o artesdo sapateiro, antes possuidor do conhecimento para a producao de um
calcado, adentra as fabricas, nas quais sua funcdo especifica impede que tenha ciéncia do
processo como um todo. Assim como do professor exigiu-se nova qualificacdo, o uso dos
manuais didaticos como instrumentos de trabalho, apresentaram reais impedimentos ao

ensino, uma vez que a qualidade dos materiais era precaria (ALVES, 2001).



No Brasil a crise economica e superlotagdo das escolas exigiram novamente
modificagdes da pratica docente, para tanto era necessario o rompimento da resisténcia a
mudanca pelo proprio professor, somente poderia surgir uma nova escola se também fosse
pensada uma nova didatica, diversos foram os movimentos da pedagogia que vieram com a

proposta de renovar a Educacdo, de acordo com Saviani (2010, p. 449):

Grande parte dos professores também nao ficou imune ao canto de sereia das
novas pedagogias nomeadas com o prefixo “neo”. Beneficiadas com uma
avalanche de publicacdes e pela grande divulgacdo na midia, as “novas
ideias” ndo deixam de exercer razoavel atrativo nas mentes dos educadores.
Com isso a escola foi sendo esvaziada de sua fungdo especifica ligada ao
dominio dos conhecimentos sistematizados.

Dessa forma embora a pratica docente tenha sofrido diversas transformagdes ao longo
da histéria da Educagdo, na atualidade percebe-se caréncia por parte destes de conhecimentos
cientificos, a inovagdo da pratica necessita ser fundamentada, o interesse cientifico precisa ser
despertado, para que se possa pensar uma Pedagogia que seja critica e questionadora a

respeito da maneira com que a Educagdo tem sido conduzida no Brasil.

Aspectos Finalizadores

Uma das caracteristicas percebidas ao longo das reflexdes deste artigo consiste em ser
a pratica docente um exercicio pouco explorado pelos pensadores da educagao, no sentido de
que seus esforgos estiveram direcionados intensamente para a construgdo de uma escola unica
e abrangente, na qual tudo pode ser ensinado a todos. Porém ha a necessidade de se repensar
ndo somente a pratica do professor, mas também a sua formacao, a caréncia do interesse de
graduandos pelo conhecimento cientifico pode ser uma das razdes pelas quais ainda a escola
idealizada desde Condorcet e Diderot ainda nao tenha de fato se concretizado.

Embora Pestalozzi tenha desenvolvido contribuicdes significativas sobre a
compreensdo do processo do aprender, ainda assim sua atengdo voltou-se para o aluno em si,
em como funciona a sua natureza e maneiras de facilitar o processo de amadurecimento
cognitivo e emocional.

Em Dewey com a influéncia do movimento da Escola Nova, encontramos um
referencial no qual inicia-se a pensar a respeito da relacdo do professor com o aluno, sendo o
primeiro responsavel por assistir e orientar o segundo, para que sejam desenvolvidas suas
habilidades para a convivéncia no meio social, assim como os aspectos afetivos e cognitivos.
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Em sintese, percebe-se que ao longo da histéria foram exigidas do professor diversas
posturas, em Coménio uma atitude de respeito para com a natureza, Condorcet e Diderot
sugerem que a escola universal precisa ter regras consistentes sob as quais o docente deve
trabalhar, Pestalozzi por sua vez destacou a relevancia do processo do aprender, Dewey com o
movimento da Escola Nova propde um rompimento com a pedagogia tradicional e o
desenvolvimento de uma relagdo proxima entre professor e aluno.

Portanto, evidencia-se que a pratica docente ainda necessita de maiores pesquisas, 0
professor em sua criatividade procura desenvolver da melhor forma a sua fun¢ao de educador,
porém ¢ necessario que se desenvolva um olhar mais critico a respeito da propria Educagao,
do contexto no qual esta inserido e principalmente uma reflexdo sobre o conhecimento
cientifico ser necessario para o embasamento de praticas que até entdo podem ser utilizadas
apenas pelo senso comum, recorrendo-se a pesquisadores ja reconhecidos cujas produgdes
estejam alinhadas a realidade do mundo atual sem perder as bases solidas ja construidas pelos

grandes pensadores da historia da Educagao.
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