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Resumo: Essa pesquisa tem como proposta realizar uma releitura da abordagem da Lei
n. 10.639/03, utilizamos como caminhos metodoldgicos, entrevistas com profissionais
que estao ligados ao contexto educacional e que experenciam cotidianamente as
possibilidades, iniciativas e entraves da aplicabilidade da referida lei. Objetivamos
entender como a lei n.10.639/03 se articula ao curriculo escolar, bem como a
compreensao de educadores (as) da Educagdo Infantil sobre a relevancia da abordagem
da temadtica étnico-racial no processo ensino-aprendizagem, destacamos a fala de uma
educadora em especial por apresentar suas opinides e concepgdes sobre o processo de
implementagdo, bem como, apontar caminhos para a realizagdio de um trabalho
significativo em relagdo a educacdo para as relagdes étnico-raciais.
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A educacdo brasileira e todos os processos educativos evidenciados ao longo de
nossa trajetoria historica deveriam se consolidar através de um olhar de alteridade e da
valorizacdo da bagagem cultural dos atores sociais, j& que vivemos numa sociedade
plural. Entretanto, isso ndo se efetiva com tanta facilidade, uma vez que somos frutos de
uma educacdo elitista e eurocéntrica que nos nega conhecimentos bdasicos a cerca de

nossas raizes culturais.

O processo educacional muitas vezes, nos conta uma histéria que privilegia uma
unica versdo, em geral a de grupos que sao hegemodnicos em sociedade, desse modo,
desconstruir processos € romper paradigmas nao se configura como algo que o sistema
educacional podera realizar sem problematizar a cultura organizacional das institui¢cdes
escolares, seu entorno e mesmo o curriculo escolar, uma vez que de acordo com Silva

(2007, p.31):

A escola atua ideologicamente através de seu curriculo, seja de uma
forma mais direta, através das matérias mais suscetiveis ao transporte
de crengas explicitas sobre a desejabilidade das estruturas sociais
existentes, como Estudos Sociais, Historia, Geografia, por exemplo;
seja de uma forma mais indireta, através de disciplinas mais
“técnicas”, como Ciéncias e Matematica. Além disso, a ideologia atua
de forma discriminatoria: ela inclina as pessoas das classes

subordinadas a submissdo ¢ a obediéncia, enquanto as pessoas das
classes dominantes aprendem a comandar e controlar.



Compreendemos a importancia do curriculo, e o colocamos em evidéncia, pois o
mesmo atuando como dispositivo seletivo prioriza culturas hegemodnicas, no entanto,
pode configurar-se como um objeto de luta, motivo pelo qual se constitui como o
aparelho de andlise desse trabalho, pois sua interpretagdo implica uma via de mao dupla
onde poderda haver um curriculo transmissor de verdades absolutas, bem como, um
curriculo flexivel apto a mudancas e a abordagens de diferentes posturas politicas

ideologicas e culturais, em suma um curriculo contra hegemdnico.

Considerando o curriculo como sendo um importante artefato na elaboragdo de
propostas que versem pela elaboracdo de acdes de implementacdo da lei n.10.639/03 de
forma inter/trans/multidisciplinar. Vale destacar que segundo Tomaz Tadeu da Silva
(2007), ha uma inconsisténcia nos curriculos escolares em relacdo a cultura afro-
brasileira, que ndo se encontra relacionada aos conteudos, nem tampouco reconhecida

quanto a importancia de sua participagdo na constru¢ao da identidade brasileira.

Essa negacdo das contribuigdes dos negros para a formagdo da identidade
nacional de nosso pais impetrou um olhar que por vezes aloca sobre os mesmos a visao
de um processo escravocrata que parece ndo sair da memoria dos negros € dos ndo
negros que muitas vezes se utilizam de esteredtipos para inferiorizar a populagdo negra
nas mais variadas camadas do tecido social. Desse modo, acreditamos que os esforgos
empreendidos pelo Movimento Negro em favor da implementacao da lei n.10.639/03,
pode se bem realizados ocasionar uma ruptura com processos homogeneizadores e
estanques que acabam por promover uma educacao reprodutora de relagdes sociais de
subordinagdo e desigualdade.

A Lei n. 10.639/03 ¢ fruto de um amplo processo de luta do Movimento Negro
Brasileiro. Sua concepcdo originou-se das discussdes ocorridas na III Conferéncia
Mundial sobre o Racismo, a discrimina¢ao Racial, a Xenofobia e as formas Correlatadas
de Intolerancia, ocorrida em Durban na Africa do Sul, no ano de 2001, onde 170 paises
chamaram a atencdo mundial para o compromisso politico no combate ao racismo e a
discriminacdo nos mais diversos paises, em especial os em processo de
desenvolvimento.

O Movimento Negro Brasileiro ja vinha denunciando as varias décadas o quadro
discriminatério de nosso pais, bem como, a falta de comprometimento dos governantes

sobre a referida questdo. Tais pressdes fizeram com que o governo brasileiro atentasse



para o contexto da desigualdade etnicorracial em nosso pais e sancionasse a lei n.
10.639/03, como possibilidade de fazer valer as altera¢des trazidas pela LDBEN
9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional), que estabelece a necessidade
de abordagem da diversidade e pluralidade cultural, também referendada pelas diretrizes
contidas nos Parametros Curriculares Nacionais-PCNs (1997, 1998, 2001) voltados para
as diferentes etapas da educagdo escolar e reforcadas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais.

A lei n.10.639/03 atribui a necessidade de uma aten¢ao maior aos curriculos no
tocante a obrigatoriedade do estudo da histéria da Africa, dos africanos e dos negros no
Brasil, enfatizando suas contribui¢des para a constitui¢do da sociedade brasileira em
seus segmentos politicos, econdmicos, culturais e sociais, na tentativa de promover uma
visibilidade positiva ao papel exercido por esses atores sociais na formacao da
sociedade brasileira, ndo s6 como mao-de-obra, mas como sujeitos que contribuiram
efetivamente para o crescimento e desenvolvimento amplo do Brasil.

E claro que, como toda lei, a 10.639/03 nio revertera o olhar discriminatdrio que
¢ lancado ainda sobre a populagdo negra e nem so, por meio dos estudos curriculares
revertera essa visao deturpada, até mesmo pelo fato das diversas interpretagdes e
aplicabilidades dessa lei pelo pais, onde muitos gestores e docentes acabam
promovendo de forma equivocada a¢des de implementagdo dessa lei ou por falta de
conhecimento ou tentando fazer valer a risca o que esta contido na legislagao.

Um exemplo que podemos destacar diz respeito ao fato de como a propria lei
estabelece um duplo sentido para sua aplicabilidade quando exemplifica que a tematica
etnicorracial devera ser trabalhada, especialmente nas disciplinas de Educacio artistica,
Literatura e Historia, visando a valorizacao da histéria e cultura dos afro-brasileiros e
africanos. E as demais disciplinas passardo despercebidas em relagcdo a influéncia da
cultura africana e afro-brasileira em sua constituicdo? Os projetos pedagogicos deverdo
apresentar o tema aos alunos apenas em algumas ocasides tidas como especiais (13 de
maio ¢ dia da Consciéncia negra)? Os curriculos escolares devem conter apenas
conteudos isolados ou promover a interlocu¢do dos saberes com os conhecimentos
produzidos? Essas sdo questdes que o poder publico ainda ndo consegue responder, mas
que para o Movimento Negro e educadores engajados tem uma resposta direta: a lei
deve ser implementada em todas as disciplinas, perpassar pela logica da
inter/transdisciplinaridade e ser levada as discussdes para o ambito de toda a sociedade

e ndo ficar restrita aos muros da escola.



Além disso, ressaltamos que as questdes inerentes a aplicacdo da lei ndo sdo
obrigatodrias dessas areas do conhecimento, uma vez que a reflexdo deve perpassar todas
as areas do conhecimento, propiciando um didlogo mais frutifero e esclarecedor sobre
as acoes étnico-raciais. Essas questdes que se referem a abordagem da lei e da tematica
étnico-racial sdo questdes por demais delicadas e que necessitam de profissionais que se
interessem por processos educacionais mais criticos e questionadores, que contestem
uma unica visao historica, ou mesmo, uma histéria que ndo enfatize o processo de luta
dos negros.

Ao vivenciarmos o espago escolar e concebé-lo como lugar da diversidade,
estamos rompendo com uma visdo de educacgdo tradicional, padronizadora, que dita as
regras do fazer educativo sem levar em conta a realidade da clientela atendida, e ao
mesmo tempo, ndo valoriza as especificidades culturais e sociais do alunado. Pensar
uma escola plural, que valoriza as diversidades e as utilizam como mediadores de
aprendizagens significativas propiciam-nos pensar uma escola preocupada com a luta
contra as desigualdades e convivio de respeito voltado para um olhar de alteridade sobre
os individuos e suas escolhas frente as muitas culturas que ali se encontram
representadas.

Sendo assim, cabe aqui indagar: qual o papel da implementacdo da lei n.
10.639/03 na efetivagdo de aprendizagens significativas que valorizem as diferengas
culturais e propiciem a formacao cidada, buscando entender como se da o entendimento
da aplicabilidade dessa lei e sua contribui¢cdo para amenizar o racismo e o preconceito?

Refletir sobre esse contexto de transformagdo ¢ de suma importancia para
garantir que as propostas enfatizadas pela lei ndo se percam no esquecimento de tantos
séculos de negacdo. Esse cenario nos remete a pensar um movimento contrario de
ressignificagdo e valorizacdo do negro em nossa sociedade e, principalmente, nos
contextos escolares, espagcos que devem ser concebidos como lugar de troca,
movimento, vida ¢ transformacdes.

Pensando no que deveria de fato acontecer podemos apontar o curriculo como
um artefato que contribuird com processos educacionais mais criticos e criativos, nao
em uma perspectiva do afrocentrismo, mas de ampliar a visao que foi sendo construida
para os negros € que contribui para legitimar preconceitos. O curriculo por ser
transformador, algo vivo, produto de uma histéria humana e social, ndo se reportando
somente as questdes meramente técnicas, podera ser um artefato social e cultural que

implicara o repensar da questao étnico-racial em suas diversas nuances.



De acordo com Apple (2001, p. 53):

[...] O curriculo nunca ¢ simplesmente uma montagem neutra de
conhecimento e da forma como aparece nos livros e nas salas de aulas
de um pais. Sempre parte de uma tradigdo seletiva, da selecao feita por
alguém, da visdo que algum grupo tem do que seja o conhecimento
legitimo. Ele é produzido pelos conflitos, tensdes e compromissos
culturais, politicos e econdmicos que organizam e desorganizam um
povo. (APPLE, 2001, p.53).

Desse modo, podemos olhar para 0 mesmo, como um possivel elemento que
possibilite processos educativos mais igualitarios, que possam contribuir com a
construcdo de uma identidade negra positiva em relagdo a pertenga étnico-racial. Essa
tentativa de compreender a visao de educadores (as) da Educacdo Infantil sobre a
abordagem da lei n.10.639/03 e sua articulagdo com o curriculo escolar se configurou
como alvo de investigacdo dessa pesquisa, e possibilitou entender as opinides criticas

acerca da abordagem étnico-racial no contexto escolar.

Ser educador, ser negro: um olhar sobre o processo de implementacio da lei

n.10.639/03 e o curriculo escolar.

Ao apresentar a educadora A coloco em evidéncia sua opinido critica sobre o
papel da lei n.10.639/03 e as contribuigdes que a mesma conectada ao curriculo podera
ocasionar no contexto educacional, bem como, no processo ensino-aprendizagem, para
tanto, trago a esse cendrio somente um sujeito de pesquisa pela relacdo que a mesma
estabelece com as duas institui¢des pesquisadas, ambas de Educa¢do Infantil as mesmas
sdo situadas uma em regido periférica e a outra em uma area mais centralizada da cidade

de ituiutaba-mg.

A Educadora A, tem 43 anos ja tem 20 anos de experiéncia no magistério. Ela se
autodeclara preta (conforme classificagdo do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica-IBGE), mas pertence ao grupo das pessoas negras. E militante do movimento
negro local hd mais de 30 anos, j4 foi diretora e atualmente exerce a funcdo de

professora na educagdo infantil em uma instituicdo e supervisora em outra. Foi uma das



primeiras a participar do inicio do processo de implementacdo da referida lei no

municipio.

As referidas falas que se seguem sdo parte de uma entrevista semiestruturada
com a mesma e com um grupo de uma professora, duas gestoras e uma supervisora do
CEMAP (Centro Municipal de Assisténcia Pedagdgica e Aperfeicoamento Permanente
de Professores). Em ocasido da referida discussdo privilegiamos a fala da educadora A
por tocar nos pontos referentes a implementagdo da lei n.10.639/03 no municipio bem

como, enfatizar a importancia da mesma no curriculo escolar.

Acreditando na entrevista como um instrumento que possibilitard o contato face
a face com o entrevistado, sendo uma ferramenta que expressard opinides, fatos e
sentimentos, a mesma foi escolhida por seu fator relacional e interativo, me propiciando
enquanto entrevistadora criar lacos com o entrevistado viabilizando o desenvolvimento
da pesquisa, a entrevista semiestruturada foi a utilizada para a realizacdo dessa
investigacdo por possibilitar a oportunidade de narrativa por parte dos entrevistados

sem, no entanto, se fixarem ao tema.

Sendo assim como afirma Szymanski (2004):

[...] a entrevista também se torna um momento de organizagdo de
idéias e de construcdo de um discurso para um interlocutor, o que ja
caracteriza o carater de recorte da experiéncia e reafirma a situagdo de
interagdo como geradora de um discurso particularizado. Esse
processo interativo complexo tem um carater reflexivo, num
intercambio continuo entre significados e o sistema de crengas e
valores, perpassados pelas emogdes ¢ sentimentos dos protagonistas.
(SZYMANSKI, 2004, p.13)

Desse modo trazemos ao nosso cenario a educadora A, relatando a relevancia de
abordar a tematica étnico-racial no contexto escolar, a mesma inicia sua fala dizendo
sobre um projeto da secretaria que contribui para trabalhar com a aludida lei, sendo
assim, faz a seguinte fala:

E uma das agdes muito interessantes que aconteceu durante esse
periodo foi a criagdo de um projeto educativo de atendimento de
criangas negras ¢ carentes que tinham dificuldades na escola, tanto

poderia ser criangas do estado como criangas do municipio, esse
projeto tinha o nome de Sankofa a crianga negra na escola. Foi muito



interessante e nesse periodo que a crianga estava no Sankofa, a crianga
tinha aulas diversificadas, tinha aula de filosofia, musica e aula que
priorizava a cultura africana, todos os conteudos da cultura africana.
Esse projeto acontecia na escola Maria de Barros, o professor era pago
pela prefeitura, e a escola Maria de Barros cedia a sala de aula pra
acontecer essas aulas, tinha coordenador e supervisor para estar
ajudando na implementagdo desse projeto. (Educadora A, Entrevista
2013).

A educadora A nos conta sobre um projeto realizado em 2005 quando comegou
o processo de implementagdo da lei no municipio, esse projeto bem como, uma série de
acoes realizadas fez parte de um governo que na época tinha profissionais ligados ao
Movimento Negro Local e que introduziu a lei n.10.639/03 no municipio e na formagao
dos educadores para que os mesmos soubessem trabalhar contetdos que valorizassem a

cultura africana e afro-brasileira no processo ensino-aprendizagem.

A referida lei trata da tentativa de reparacdo humanitaria do silenciamento
cultural do povo negro brasileiro, visto que, a mesma, inicia uma discussdo acerca de
nosso escasso conhecimento a respeito do Continente Africano, nos esclarecendo o
quanto houveram deturpagdes e omissdes na historia brasileira que acabou por exaltar a
colonizagdo europeia se esquecendo das contribuigdes dos negros na constituicdo da
identidade nacional.

A lei, a0 mesmo tempo em que nos coloca as omissdes nos propicia, enquanto
educadores, um desafio: redescobrir um processo educativo mais igualitario, onde aos
negros possam ser oferecidos conhecimentos para se orgulharem de sua(s) pertenga(s)
identitéria(s), bem como, propiciarem a reflexao a respeito da desigualdade étnico-racial
em nosso pais, alertando para essas relagdes no interior das instituicdes educacionais e
fora delas. A Educadora A traz para esse trabalho, sua opinido a cerca da aplicabilidade

da Lei nas duas institui¢des nas quais trabalha realizando os seguintes dizeres:

Enquanto escola A eu estou aqui ha pouco tempo comecei aqui 0 ano
passado, em agosto ¢ desde agosto a gente vem trabalhando a
implementacdo da lei, quando cheguei tinha outra supervisora, esse
ano nos ja comegamos desde o primeiro momento, o primeiro projeto
que ¢ o projeto Identidade ja parte em cima da lei n.10.639/03, tanto ¢
que vocé pode dar uma olhada nas salas de aula, verificar os murais,
entdo nos ja estamos trabalhando a implementagdo da lei. Infelizmente
em relacdo a outra escola que trabalho ainda temos que avangar muito,
porque na verdade la a lei ainda ¢ trabalhada no més de novembro,
ainda ndo ha essa identificacdo da escola com a importancia do
trabalho com essa lei, porque € um trabalho como eu ja disse



anteriormente, ¢ uma lei que trabalha com a questdo da identidade da
crianca. Se eu sou negra eu tenho que me ver refletida na escola ¢ a
escola ainda ndo tem esse campo, ela ainda ndo consegue criar um
campo semantico onde a crianga se perceba nos bancos escolares, falta
muita caminhada porque como diz [a estudiosa] Eliane Cavalleiro o
campo semantico da escola ¢ tudo que estd presente na escola, os
livros a decorag¢do a ornamentag¢do da escola, as atividades tudo isso
influencia a crianga. Se eu enquanto crianga negra nao me vejo em
uma atividade uma ornamentagao aquela escola ndo é minha, a partir
do momento que eu chego na escola e ndo vejo nenhuma atividade
que me reverencia a escola ndo é pra mim. Sem falar que
principalmente a crianga pequena na educacao infantil tem que prestar
muita aten¢do nesses universos simbolicos que estdo sendo passados
para a crianga, porque essa construcdo do simbolo comeca a partir do
momento que ela consegue entender o significado, ela consegue
perceber o que € o concreto, se eu nao trabalho com a crianga essa
questdo da minha identidade, da minha cultura, dos meus valores
como a crianga criara um universo simbolico positivo. (Educadora A,
entrevista 2013).

A fala da Educadora A ¢ de uma riqueza de reflexdes, pois a mesma inicia
problematizando as diferencas existentes nos dois contextos nos quais ela trabalha, no
primeiro podemos perceber que o fato de minha interlocutora ser a supervisora
influencia na composicdo curricular e nos projetos realizados na instituicdo. Em
contraponto na segunda a pouca interferéncia que a mesma possui atrelada a falta de
profissionais que trabalhem com o tema faz com que implementagdo aconteca de forma
pontual sem a devida criticidade que a tematica necessita ser tratada. Sendo assim,

como nas palavras de (Moreira e Silva, 2002, p. 26 e 27):

A educagdo e o curriculo ndo atuam, nessa visdo, apenas como
correias transmissoras de uma cultura produzida em um outro local,
por outros agentes, mas sdo partes integrantes e ativas de um processo
de producdo e criacdo de sentidos, de significagdes, de sujeitos. O
curriculo pode ser movimentado por intengdes oficiais de transmissao
de uma cultura oficial, mas o resultado nunca sera o intencionado
porque, precisamente, essa transmissdo se da em um contexto cultural
de significacdo ativa dos materiais recebidos. A cultura e o cultural,
nesse sentido, ndo estdo tanto naquilo que se transmite quanto naquilo
que se faz com o que se transmite.

Desse modo, podemos destacar a fala da Educadora A, quando a mesma faz suas

consideragdes sobre o curriculo:



Eu acho que o curriculo tem que ser revisto, ser estudado e a lei ndo
tem que estar so elencada, mas tem que ser trabalhada na integra, por
que a lei fala de diretrizes, permeia saberes, e esses saberes tem que
ser trabalhados de uma forma interdisciplinar, com o contetido vigente
no plano curricular na matematica, lingua portuguesa, ciéncias,
biologia ou mesmo na educagdo infantil porque tem os eixos da
educag¢do infantil e os parametros curriculares para a educagdo
infantil, define alguns eixos para a educacdo infantil que ¢ a
matematica, a linguagem oral e escrita, as artes visuais, natureza e
sociedade, identidade e autonomia, entdo sdo eixos que da para serem
vinculados dentro da lei n.10.639/03 e principalmente porque a
educacdo infantil define o eixo identidade ¢ autonomia, e identidade
ndo ¢ s6 nome, existe a identidade que ¢ o eu, ou seja, como eu me
reconhego perante a sociedade, ¢ existe a identidade social. Essas
identidades t€m que ser trabalhadas na escola em um contexto de
questionamento, e esse eu que me valorizo, que gosto de mim como
eu sou, trabalhar essa especificidade essas singulares das criangas.
(Educadora A, Entrevista 2013).

Prossegue sua fala com os seguintes dizeres:

A gente percebe que a crianga negra os elogios sdo sempre por outros
motivos, ndo pela questao da beleza, no espago escolar, vemos muito a
questdo do cabelo. Entdo quando vocé trabalha desde o momento que
a crianca chega a escola, ela passa a aceitar o outro, passa a
desconstruir esse universo simbolico que ela traz de fora. Facil
trabalhar essa desconstrug¢do, ndo ¢ facil eu acho que ainda falta, por
mais que a gente tenha trabalhado essa desconstrugéo, ainda falta uma
ponte com a familia que precisa estar inserida nesse universo de
desconstrugdo, mas ja ¢ um pontapé inicial, porque quando vocé
comeca a plantar uma sementinha nela essa sementinha ira
desabrochar entdo esse € 0 nosso retorno, quando a crianga comeca a
se nomear a se identificar positivamente. (Educadora A, Entrevista
2013).

Os apontamentos realizados por nossa interlocutora demanda que os educadores

assumam sua dimensao critica para trabalhar com a temadtica étnico-racial, desse modo,

a mesma a partir de sua experiéncia nos coloca a possibilidade através de uma

reformulacao curricular, de desconstruir preconceitos incutidos socialmente em nossas

criangas e propiciar uma formacdo que possibilite combater o preconceito. Sacristan

(2000 p. 201) afirma:

Se o curriculo é ponte entre teoria e agdo, entre intengdes ou projetos e
realidade, ¢ preciso analisar a estrutura da pratica onde fica moldado.
Uma pratica que responde ndo apenas as exigéncias curriculares, mas
esta, sem duvida, profundamente enraizadas em coordenadas prévias a



qualquer curriculo e intencdo do professor. Por tudo isso a analise da
estrutura da pratica tem sentido colocando-a desde a dtica do curriculo
concebido como processo na agdo. E agora o momento decisivo da
pratica pedagdgica na qual se projetam todas as determinacdes do
sistema curricular, onde ocorrem os processos de deliberacdo e onde
se manifestam os espagos de decisdo autonoma dos seus mais diretos
destinatarios: professores e alunos.

Essas abordagens propiciadas pela lei n. 10.639/03, nos convidam a realiza¢ao
de novas praticas em busca de uma educagdo de qualidade para todos os educandos, na
qual os educadores possam compreender, filosoficamente e criticamente, a necessidade
de novas agdes para a concretizagcdo desse trabalho com a diversidade, e principalmente
para a superagao de tratos estereotipados ou romantizados em relagdo a cultura afro-
brasileira e africana. Muitos educadores e profissionais ligados a educagdo tomam a
questdo étnico-racial como bem elucidado na fala da Educadora A por uma questdo

social, a mesma faz a seguinte narrativa:

O universo simbolico dela vai ser sempre permeado pela negatividade,
negatividade em relacdo a cor, negatividade em relagdo ao cabelo,
negatividade em relagdo a sua cultura, e ai quando vocé conversa com
um diretor ou supervisor eles tendem a achar que a importancia maior
tem que ser as questdes sociais, eles ndo percebem que a questdo
social e a questdo racial estdo imbricadas, ¢ uma so, ¢ ai a crianga
comeca a ndo se sentir bem e depreciar ela mesma, nao quer ser negra,
nao quer ter o cabelo enrolado, comega a criticar o outro, mas porque
disso, porque ninguém fala positivamente da sua pele da sua cultura e
entdo o que eu vou criar, essa aversdo. Eu tenho que passar esses
valores positivos da cultura africana e eu acho que a lei foi
importantissima para a comunidade negra e para a educagdo, e acho
que tem que trabalhar e verificar se esta sendo trabalhada, porque na
verdade a Secretaria de Educagdo e 0o CEMAP fala que esta aplicando,
mas nao esta porque na verdade no nosso plano curricular, proposta
pedagogica a lei vincula 14, mas ai ser real ou concreto tem uma
distancia muito grande. (Educadora A, Entrevista 2013).

Como bem elucidado nas palavras de Munanga (2001), ndo precisamos ser
profetas para que tenhamos a compreensdo de que o preconceito incutido na cabega de
nossos educadores, bem como, conteidos preconceituosos presentes nos materiais
didaticos e nas relagdes desiguais entre educandos de diferentes ascendéncias étnico-
raciais e sociais dentre outras, desestimularam e desestimulam o aluno negro,

contribuindo para a expansao desse quadro de evasdo e repeténcia.



As abordagens, muitas vezes, empreendidas em relacdo ao historico dos negros
em nosso pais retrataram uma histdria do Brasil lacunar, que ndo aborda a complexidade
das relagdes empreendidas entre brancos e negros, longe de negar a faceta barbara do
periodo escravocrata, torna-se essencial recuperarmos outro olhar a cerca da Histéria do
Brasil, construindo uma imagem do negro, enquanto sujeito consciente de sua realidade

e atuante dentro do contexto histdrico, visto que educar ¢ antes de tudo um ato politico.

Pontuar tantas perversidades realizadas contra a populacdo negra, ndo ¢ tarefa
facil talvez por que particularmente minha formacdo me permita dizer que o que faz
meus olhos brilharem seja o educar na perspectiva de humanizar, socializar valores de
justica, respeito e solidariedade. Esses apontamentos explicitados na fala de Gentili e
Alencar (2001) nos fazem refletir e ainda nos colocam que ensinar ¢ refazer com quem
quer aprender, o caminho que nos levou a um determinado conhecimento, fato esse que

nos coloca essa passagem mais significativa do ponto de vista do papel do pedagogo.

A proposta de implementag¢do da lei n. 10.639/03 figura-se como um convite aos
educadores para que os mesmos assumam sua dimensdo de criadores € nao de meros
reprodutores de conteudos estanques, pois implica a procura por um docente consciente
do trabalho realizado, um pesquisador de sua pratica pedagdgica, um transformador
continuo de sua atuagdo e um sujeito reflexivo em relagdo ao curriculo que se ensina e
que se vive no chdo da escola. Somente este podera atuar como um sujeito
transformador, uma vez que, o mesmo figura-se como um trabalhador social, um

educador pesquisador.

Nesse sentido fazemos nossas consideragdes finais enfatizando que o trabalho
com a lei n.10.639/03 ainda ¢ uma abordagem na qual os educadores (as) dividem
opinides, alguns devido as opinides criticas e politicas, ao envolvimento com a
militancia, a consideram de suma importancia, outros acreditam que a mesma se vincula
a outras questdes como sociais ou mesmo desconsideram a relevancia da tematica.
Quanto as instituicdes no caso as que se referem a pesquisa fica claro que os
profissionais que atuam nas mesmas fazem a diferenga na organiza¢do do trabalho
pedagdgico e do curriculo escolar, no caso em especial a narrativa da Educadora A nos
propicia reflexdes significativas sobre a auséncia de formagdo para os professores (as),

sobre a necessidade da abordagem da tematica étnico-racial em uma perspectiva



interdisciplinar de curriculo, bem como, sobre as concepcdes que muitos educadores

(as), supervisores (as) e gestores (as), tém sobre a relevancia da abordagem.

Pensamos que as reflexdes suscitadas na pesquisa tratam-se de consideragdes
iniciais que revelam a dificuldade da abordagem somente em duas instituicdes, no
entanto, podem contribuir para que possamos ter um olhar critico sobre outros contextos
e atores desse processo educacional tdo permeado por significados e significantes, que
necessitam ser problematizados, trazidos 4 tona para que possa ocorrer a verdadeira

formagao para a sociedade e cidadania.
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