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Resumo: O artigo aborda um processo didatico-formativo como possibilidade de
desenvolvimento docente no campo especifico da educagdo basica, sob os aportes da
Teoria da Atividade e Didatica Desenvolvimental. Entende a formacdo e a pratica
docente em sua unidade teodrico-pratica, como conteido e forma do processo. Sob o
método materialista historico-dialético integram na analise os aspectos qualitativos e o
movimento do fendmeno em seu desenvolvimento. Os resultados demonstraram os
movimentos de superacao tedrico-pratico da professora em sua atividade de ensino, ao
criar e organizar novas agdes de aprendizagem aos estudantes impulsionadores de
desenvolvimento qualitativo do pensamento tedrico.
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Os meandros da tematica...

O tratamento da tematica fundamenta-se na Perspectiva histdrico-cultural
(PHC) e, mais especificamente nos constructos tedrico-metodologicos da Teoria da
Atividade (TA) de Alexis Nikolaevich Leontiev (1978), dos quais a Didatica
Desenvolvimental (DD) encontra seus fundamentos. O conceito de atividade objetal
vincula-se a0 modo como a psique humana se desenvolve no proprio processo de vida
real do homem em suas relagdes sociais. Leontiev (2001, p.17) advoga que nesse
processo de desenvolvimento humano o postulado da diretividade entre objeto e sujeito
“estimulo-resposta-E-R” nao abarca toda a complexidade dessa formagao por nao
considerar a atividade como elemento de mediacdo importante na constituicdo do
humano.

Na complexidade da formacdo humana existe a atividade do sujeito como
terceiro componente formando “el esquema sujeto-actividad-objetol...] que enlaza a los
dos primeiros y mediatizan sus interconexiones [...]” (LEONTIEV, 2001, p.17). Nas
condi¢des reais e concretas do homem em um sistema de relagdes sociais, a atividade
objetal possibilita orientar o sujeito no mundo, € a0 mesmo tempo, formar suas
potencialidades humanas. O desenvolvimento da psique humana esta diretamente ligado
ao lugar que o sujeito ocupa no sistema de relagdes sociais, depende das condigdes em

que vive e da atividade tanto exterior como interior que realiza.



Desse modo, alguns tipos de atividade sdo mais determinantes no
desenvolvimento do psiquismo e outras exercem papel secundario, em diferentes
momentos do desenvolvimento do sujeito, dependendo do lugar que ocupa nas relagdes
sociais e das necessidades produzidas nesse contexto. Para Leontiev (197[-], p.310)
cada estagio do desenvolvimento da psique ¢ determinado pela relagdo dominante da
atividade com o sujeito e a realidade. Enfim, com o tipo de atividade dominante para ele
no periodo. Atividade dominante ¢ definida como sendo aquela que exerce forcas
motoras psiquicas, e ndo aquela na qual o sujeito fica envolvido maior parte do tempo.
Segundo Leontiev (197[-]) a atividade dominante depende de trés caracteristicas

essenciais:

Primeiramente, € aquela sob a forma da qual aparecem e no interior da
qual se diferenciam tipos novos de atividade [...] Segunda, a atividade
dominante ¢ aquela na qual se formam ou se reorganizam os seus
processos psiquicos particulares [...] Terceira, a atividade dominante ¢
aquela de que depende o mais estreitamente as mudangas psicologicas
fundamentais da personalidade da crianca observadas numa dada
etapa do seu desenvolvimento (LEONTIEV, 197[-], p. 311).

Assim, a cada etapa da vida psiquica surge uma contradi¢ao interna causada
pela mudanca de lugar no sistema de relagdes sociais e pela mudanga do conteudo da
atividade essencial nesse periodo. Entdo, ocorre a ndo correspondéncia entre as suas
possibilidades e o modo de vida social, o que lhe motiva a buscar a sua superagao
reorganizando suas agdes nessa atividade, a fim de que possa satisfazer as necessidades
em seu conteudo objetal. Assim, s6 pode ser considerada como atividade aquela que
exerce a fungdo de orientar o desenvolvimento psiquico humano. Entdo, a atividade
pode ser compreendida como “processos especificos que ejecutan una o outra relacion
vital, es decir, activa, entre sujeto y la realidad” (LEONTIEV, 1974, p. 43). Tais
processos se constituem historicamente na vida em sociedade, no trabalho coletivo e
pelas necessidades humanas orientadas por finalidades.

A partir desse entendimento a atividade ndo pode ser compreendida fora da
relagdo triddica: atividade-sujeito-objeto. De igual modo, a possibilidade do conteudo
objetal se objetivar nessa relagdo triddica depende da relagdo que o objeto, seja ele
interno ou externo, exerce na vida do sujeito. Por isso, “distinguiremos los distintos
tipos de actividad partiendo de las diferencias de sus objetos” (LEONTIEV, 1989, p.
44) sao as possibilidades de satisfacdo de necessidades (objetivacdo) apresentadas por

distintos objetos que determinam a dire¢do de dada atividade na vida do sujeito.



O que diferencia uma atividade da outra ndo ¢ tdo somente sua forma externa,
seu modo de realizagdo, sua tensdo emocional, mas o motivo que a orienta, ou seja, a
possibilidade da satisfacdo de sua necessidade no contetdo objetal. Tal necessidade
objetivada confere sentido a atividade do sujeito. Portanto, promove o seu
desenvolvimento psiquico (LEONTIEV, 1989, p. 270). A partir disso, atividade
dominante para professores pode ser entendida como a que impulsiona o
desenvolvimento da sua psique, € que se relaciona com sua pratica social, em seu
aspecto pessoal e profissional.

Por conseguinte, o movimento de apropriacdo e objetivagdo teodrico-pratica do
contetido objetal da docéncia: a organizagdo do ensino que promove a formagdo do
pensamento teorico do estudante pode se constituir em atividade dominante. Nessa
perspectiva os processos de formagdo humana (docente e discente) podem se
desenvolver como unidades dialéticas contetido-forma e impulsionar o desenvolvimento
qualitativo dos sujeitos.

No entanto, na realidade os desdobramentos dos processos formativos
destinados aos professores que ja atuam na educacao escolar basica, em sua maioria, se
desenvolvem distanciados dessa visdo de formagao/desenvolvimento humano. De uma
forma geral se constituem de diversos modos para atender interesses e finalidades
distintas.

Estudos salientam conceitos e praticas permeando os distintos tempos-espagos
dos processos formativos de professores no contexto capitalista. De acordo com
Alvarado Prado et a/ (2010) na década de 30, buscou-se atender interesse ideoldgico-
politico, e assim, para combater os nacionalismos, a cooptagdo e propagacdao de
propostas pedagogicas, tornou-se necessaria. De forma que por meio da incorporagdo de
métodos e treinamentos de recursos humanos, despidos das caracteristicas regionais e
sociais se instituiram ac¢des de formagdo como paliativo.

Nas décadas 60, 70 e 80, no auge da guerra fria, os cursos esporadicos foram
praticas recorrentes, dos quais Alvarado Prado (1997) enumerou algumas terminologias
disseminadas: capacitagdo, treinamento, reciclagem, aplicacdo, monitoramento,
qualificacdo. Praticas que, efetivamente, de forma qualitativa pouco acrescentaram ao
desenvolvimento dos professores. Nos termos apresentados a formacao destinada aos
professores, inicialmente, se constituiu para atender aos interesses do Estado.
Posteriormente, conforme Coraggio (1996) como consequéncia da globalizagdao e da

meritocracia, corolario das parcerias entre publico e privado, passou a ser adquirida ou



comprada pelo proprio professor. Percebe-se que nas diferentes situacdes encontram-se
os fundamentos da concepcao consumista e tecnicista de educacao.

Diante desta realidade educacional hda um contexto bastante paradoxal, ao
mesmo tempo em que diversas a¢des sdo definidas nas politicas publicas por instancias
superiores exigindo cada vez mais certificagdo profissional, hd o descontentamento dos
professores com as condi¢des em que ocorre.

A necessidade de superar praticas formativas alienantes no campo da docéncia,
em termos qualitativos de desenvolvimento humano, tem sido a mola propulsora do
eixo investigativo da pesquisa de doutorado, da qual decorrem as discussdes
empreendidas nesse artigo.

A fim de se avangar nesse percurso e buscar a superagdo desses enfrentamentos
algumas questdes tém conduzido as andlises durante um processo de intervenc¢do
didatico-formativo na realidade circundante: 1) Se a finalidade do ensino na educacgdo
escolar ¢ propiciar o desenvolvimento da formagdo do pensamento
conceitual/cientifico/tedrico dos estudantes, ¢ se ao docente cabe a realizacdo desta
finalidade, como realiza-lo? Se no processo formativo do professor nao se desenvolve a
acdo mental sobre a docéncia (conteudo da docéncia como objetivo-meio)? 2) E se,
concomitantemente a essa questdo, ndo se auxilia o docente a pensar conceitualmente os
conceitos que ensina? (pensar e agir conceitualmente na docéncia-generalizacdo da

generalizagao).

Objetivos

Constituir processo formativo docente tendo em vista a objetivacdo do
desenvolvimento conceitual sobre a docéncia, e a objetivagdo da formagdo do
pensamento tedrico de conceitos algébricos nos estudantes.
Abordagem metodologica

A pesquisa, com base no objetivo proposto foi desenvolvida a partir de uma
abordagem qualitativa, fundamentada no método materialista histérico-dialético, com o
qual se buscou estabelecer a relagdo logica entre o referencial tedrico e sua base
epistemologica e os processos instrumentais.

Mediante essa abordagem os constructos tedrico-metodolégicos da TA da DD
orientaram o desenvolvimento do processo de intervengdo didatico-formativo, em todos
0s momentos, pois estudou o objeto buscando a sua esséncia, integrando na analise os

aspectos qualitativos e o movimento logico-historico do fendomeno em seu



desenvolvimento. De forma que:

O légico reflete ndo s6 a histdria do proprio objeto como também a
histéria do seu conhecimento. Dai a unidade entre o logico e o
historico, ser premissa necessaria para a compreensao do processo de
movimento do pensamento, da criagdo da teoria cientifica. [...] A
unidade entre o logico e o histdrico ¢ premissa metodologica
indispensavel na solugdo de problemas de inter-relagio do
conhecimento e da estrutura do objeto e conhecimento da histéria de
seu desenvolvimento (KOPNIN, 1978, p.186).

Para a compreensdo de todo o movimento de formacdo tedrico-pratica e de
desenvolvimento psiquico da professora tornou-se imprescindivel empregar essa
premissa metodoldgica da unidade entre o logico e o historico durante o processo de
intervencao didatico-formativo. Com base nessa assertiva “ O logico reflete o historico.
O histdrico contém o processo de mudanca do objeto, as etapas de seu surgimento e
desenvolvimento, as casualidades dos fatos da vida” (SOUSA, 2004, p.2) o modo de
investigacao e a analise do processo pautaram-se nesse tipo de pensamento.

Ao movimentar o pensamento durante a analise desse processo formativo
considerou-se a realidade empirica (o real aparente, a realidade dada, o objeto assim

como ele se apresentou a primeira vista), mas nao se limitou a ele. Por isso,

o presente ¢ observavel deve ser correlacionado mentalmente com o
passado e com as poténcias (possibilidades) do futuro e, por meio de
abstragOes elaboragdes do pensamento, reflexdes, teorias chegar ao
concreto pensado (DAVIDOV, 1986, p.76).

A concretude do objeto investigado esteve nas relacdes de todos os aspectos
singulares que envolveram o processo de intervencao didatico-formativo: os estudantes
e seu objeto de estudo; a professora e seu objeto de ensino; as relagdes estabelecidas
entre esses objetos; as mediacdes constituidas nessas relacdes. Das andlises e sinteses
dessas multiplas relacdes apreenderam-se as caracteristicas do desenvolvimento e o
enfoque sistémico da teoria da atividade estabeleceu a unidade do processo. O concreto
pensado no processo de intervencao didatico-formativo referiu-se a propria re-
significagdo da pratica pedagodgica da professora no ato mesmo de sua
atuagdo/formacao.

Na especificidade da tematica que se discute nesse texto e tendo em vista os
propositos desse artigo, nesse momento, enfatizam-se os aspectos singulares e as
caracteristicas do movimento ¢ do desenvolvimento desse processo de intervengao
didatico-formativo, evidenciando as possibilidades por ele criadas, propiciadoras do

desenvolvimento docente.



A partir das bases tedrico-metodologicas enfatizadas o processo de intervengao
didatico-formativo se transcorreu em momentos inter-relacionados e compreendidos em
sua unidade teodrico-pratica: 1) Criacdo de necessidades coletivas advindas da atividade
teorico-pratica do trabalho educativo na escola; ii) Organizagdo dos elementos de
orientacdo e execugdo capazes de propiciar a satisfacdo das necessidades coletivas; iii)
Planejamento de acdes e tarefas de estudo para novas apropriagdes e objetivagdes na e
pela pratica pedagogica: organizacdao do ensino sob enfoque desenvolvimental; iv)
Movimentos dialéticos de superacdo entre a pratica/experiéncia/pseudoconceito e a
teoria, o concreto pensado e generalizado em novas situagdes de organizagao do ensino.

Tais momentos do processo ocorreram de forma colaborativa, inicialmente,
entre docente e pesquisadora, e posteriormente, com os vinte € um estudantes do 8°/9°
ano de uma escola publica, durante um periodo de trés semestres letivos. No primeiro
semestre, as acdes estiverem voltadas para o diagnostico das atividades de ensino e de
estudo na area da matematica. Tendo em vista a apreensdo dos motivos constituidos
nessas relagdes e a criacdo de necessidades coletivas, para posteriormente, planejar e
desenvolver novas acdes relacionadas com os objetivos coletivos. De modo que, durante
o proprio percurso investigativo o trabalho (docéncia) e a aprendizagem de conceitos
(estudo) dos estudantes pudessem se constituir como atividade desenvolvedora.

Nos semestres subseqiientes estiveram no bojo das discussdes do processo o
objeto de ensino da professora (organizacao didatica de situagdes de ensino), tendo em
vista o objeto de estudo dos estudantes (pensamento tedrico/conceitual). De modo que,
para professora o processo de formar esse tipo de pensamento nos estudantes se
constituiu em seu objetivo-meio; € a organizacao didatica em seu objetivo-fim. Entdo,
0s objetos se constituiram em conteudo e forma do processo formativo, como unidade
dialética. Durante esse processo a teoria-pratica se re-configuraram no proprio contexto
da docéncia sob os principios da DD. Nesse sentido as concepgdes sobre educagio,
ensino, aprendizagem e desenvolvimento humano foram assumindo novos significados.

Os principios da DD ofereceram elementos para o planejamento, o
desenvolvimento e a reflexdo critica da pratica educativa de forma cientifica, questdo
bésica para a postura do professor profissional (NUNEZ, 2009, p. 129). Tais principios
possibilitam o estabelecimento de uma relagdo dialética entre teoria e pratica, na medida
em que ela mesma se re-configurou nos contextos especificos dessa pratica, dai a
importancia da intencionalidade desse processo formativo relacionado com as

finalidades a que se propos: desenvolvimento humano-social dos envolvidos.



Desenvolvimento de um processo...

Na PHC e da DD ao docente cabe organizar um processo de ensino que
potencializa aprendizagem, de modo que o estudante possa desenvolver a agdo mental
sobre os conceitos, deles se apropriando, a fim de que consiga a sua aplicabilidade no
mundo real. Portanto, essa formacdo do desenvolvimento do pensamento teodrico
(formacao das agdes mentais) também precisou ser objeto de estudo na e da formagao
docente. Desse modo, o processo de intervencao didatico-formativo possibilitou um
novo olhar para as a¢des de formacdo continuada de professores, pois tomou para si a
forma de tratamento do conceito, o seu proprio conteudo formativo.

Dai a importancia das bases teorico-metodologicas da TA e DD no
desenvolvimento desse processo, pois nele foram constituidas novas relagcdes entre os
elementos da estrutura psicoldgica da atividade de ensino da professora. De tal forma
que os elementos de orientacdo (motivo, necessidade, objeto) e os elementos de
execucdo (acdo, operagdo, objetivos) pudessem se corresponder no transcurso dessa
atividade. Assim, se constituiram como motivo: Organizacdo didatica do ensino para
formar o pensamento tedrico sobre a algebra nos estudantes (nivel teérico). Como
necessidade: Planejar situagdes de ensino que pudessem formar o pensamento tedrico
nos estudantes (formar as agdes mentais). Como objeto: O Ensino e a DD.

A partir desses elementos orientadores o processo de intervengdo didatico-
formativo foi desenvolvido pelos elementos de execugdo (agao, operagao, objetivos) que
foram desencadeando o movimento dialético de superag¢do. De tal forma que com a
execucdo desses elementos a intervengdo didatico-formativa teve o seu
desenvolvimento. As agdes realizadas durante esse processo estiveram relacionadas
com: i-Leituras de textos sobre a perspectiva historico-cultural: educacgdo, ensino,
desenvolvimento, didatica, movimento dialético, formacdo das agdes mentais; ii-
Planejamento didatico das a¢des de aprendizagem dos estudantes envolvendo conceitos
algébricos, confrontacdo da didatica tradicional e a didatica desenvolvimental; iii-A¢des
de controle e avaliagdo do processo.

O desenvolvimento de cada agdo desse processo ocorreu com as seguintes
operacdes (condigdes): i-Estudos coletivos e individuais; ii-Reunides para preparar e
planejar o processo de assimilacdo mental dos conceitos (situagcdes de ensino que
formam as acdes mentais) agoes de aprendizagem; iii-Registros dos encontros e notas

reflexivas da professora durante o processo. As agdes e operagdes do processo de



intervengdo didatico-formativo objetivaram: i-Analisar os pressupostos teorico-
metodologicos que sustentam a organizacdo do ensino sob a perspectiva historico-
cultural; ii-Identificar 0s pressupostos tedrico-metodolégicos da didatica
desenvolvimental nas a¢des de ensino; iii-Organizar o processo de formacdo das acdes
mentais a ser realizados pelos estudantes de acordo com esses pressupostos.

Esses elementos foram estruturados sempre considerando um contetido objetal
que pudesse satisfazer as necessidades advindas da atividade de ensino da professora e
da atividade de estudo dos estudantes. De modo a impulsionar o desenvolvimento dos
sujeitos em suas atividades e se constituirem em motivos formadores de sentido. Por
isso, a forma de tratamento do conceito ¢ para-si conteido formativo do processo de
intervencao didatico-formativo. Conteudo e forma como unidade dialética do processo.

Todo esse movimento de intervengdo didatico-formativo surgiu da atividade de
ensino (pratica pedagogica) e foi alimentado e orientado pela necessidade, e se
direcionou aos objetivos, que se desenvolveram por intermédio das ac¢des relacionadas
ao objeto. Portanto, em um movimento dialético espiralar e ascendente. Ascendente nao
no sentido de superior, mas no sentido de qualitativamente diferente de formacao
humano-social dos envolvidos.

Movimento que se situou na esfera qualitativa de formagao/desenvolvimento e
do sentido pessoal de tal atividade para os sujeitos: professora e estudantes. Para
Leontiev (1978) quando a necessidade se satisfaz no objeto, encontra-se em um nivel
psicolédgico. Por isso, a necessidade objetivada ¢ compreendida como motivo, aquele
que forma o sentido pessoal de tal atividade. Assim, o motivo formador de sentido
decorre da atividade do sujeito, se constitui nela.

Entdo, diante de um conflito interno relacionado ao seu trabalho docente foi se
constituindo outro tipo de necessidade funcional superior, ligada diretamente com o
objeto da sua atividade de ensino: a organizac¢ao didatica do conteudo, capaz de formar
o pensamento tedrico do estudante. Nesse sentido, tal necessidade funcional
desencadeou novas agodes, que foram se constituindo em uma atividade formativa. Por

conseguinte, em motivo formador de sentido.

Tudo isso é muito dificil para mim. Apesar de sempre preocupar em
ensinar bem, confesso que ndo havia pensado ainda em como o aluno
aprende. Estou confusa... Na gradua¢do em matemdtica eu ndo
estudei sobre isso, tudo era ensinado de uma forma tradicional
mesmo. Entdo, da mesma forma que eu aprendi comecei a fazer com
meus alunos, até porque nem nos cursos de formagdo continuada ndo



ha essa preocupagdo. Se o professor sabe o conteudo, entdo, ele sabe
ensinar. (Professora. A¢do de estudo. Out/2012)

Todavia, se o conflito gerado nesse contexto didatico-formativo nao pudesse
ser mediado pela esséncia do pensamento teorico, € se ndo pudesse se desenvolver por
meio de agdes, formas logicas e abstratas desse tipo de pensamento, obter-se-ia somente
a reprodu¢do mecanica das informagdes suscitadas. Por isso, as acdes de andlise,
reflexdo, sintese, comparagdes sobre conteido e forma de um tipo de ensino que
promove desenvolvimento precisaram também ser realizadas ativamente pela
professora, para que realmente ocorressem apropriacdes tedricas e transformagdes
praticas no trabalho pedagogico.

Nos estudos formativos da professora os conceitos cotidianos sobre sua pratica
se relacionaram com os conceitos cientificos sobre DD. No entanto, um ndo excluiu o
outro, mas operaram entre si de forma diferente, numa relacdo dinamica e dialética
durante todo o processo, em um movimento do abstrato para o concreto e vice-versa.

O desenvolvimento do processo como um todo possibilitou o desenvolvimento
de novas formas de generalizagdo da generalizacdo do ensino. Isto €, se desenvolveu
durante o processo de intervengao didatico-formativo, a acdo mental da professora sobre
seu objeto de trabalho pedagdgico: a organizagdo do ensino.

Os elementos da TA articulados aos principios da DD e a logica do
pensamento dialético de Kopnin (1978) ofereceram possibilidades para que o processo
de intervencao didatico-formativo pudesse partir da propria pratica pedagogica. Mas
ndo se ater a ela como pura representacdo de uma imagem ideal, ao contrario, pensar as
proprias contradigdes geradas nessa pratica, como motor do movimento de negacdo da
negacdo, tendo em vista a sua superagdo. As diversas agdes da professora constituiram-
se em um sistema de atividades e impulsionaram o seu desenvolvimento psiquico.

Do ponto de vista do processo formativo foi importante ter na organizagao do
processo a planificagdo da atividade a ser realizada, sua esquematiza¢do, mas o
desenvolvimento em si se processou nos confrontos tedrico-praticos da docéncia e o
referencial teodrico-metodologico. Com base na TA de Leontiev (1978), se o motivo € o
que move o sujeito, deve ser também aquilo que coincide com o prdoprio contetido
objetal das agdes no sistema de atividades que realiza, sendo, ocorre uma cisdo entre
significado e sentido da propria atividade.

A professora realizou diversas acdes de leituras e estudos sobre pesquisas

desenvolvidas na area da matematica que puderam auxilid-la na identificagdo de como



ajudar a formar no estudante o conceito, no campo especifico da algebra, a partir de sua
esséncia. Teve-se aqui o uso de instrumentos mediadores entre a realidade, a atividade e
0 objeto, o que favoreceu o conflito do contraditorio, para a construcao de nova forma
de pensar a sua agdo didatica. A ideia do movimento presente nas situagdes de ensino,
nas pesquisas analisadas durante o estudo, fez com que refletisse teodrico e
metodologicamente, tanto o conteudo quanto a forma como sempre ensinou algebra.
“Interessante é ver que os exemplos usados por ela, nessa pesquisa, pretendem ajudar
o aluno entender o significado da linguagem simbolica usado nas equagoes”
(Professora. Ag¢des de estudo. Out/2012).

A partir do seu proprio movimento de organizar o ensino nessa perspectiva
desenvolvimental comecgou a identificar em si mesma a importancia de acdes e
condigdes especificas capazes de coloca-la ativamente nesse processo de formagao.
Entdo, comegou a problematizar para si mesma como se dd o processo de assimilagdo

conceitual.

Bom, eu acho que a partir disso que nos estamos estudando aqui, eu
ndo estou vendo mais na aula que eu preparava anteriormente muito
sentido. Uma aula formal, sem significado, mecdnica. (Professora.
Acgdes de estudo. Out/2012).

O conflito do contraditdrio trouxe consigo um desconforto e um processo de
luta para sua superagdo. Na medida em que foi percebendo outra forma de ajudar o
estudante atribuir significado as situacdes, a professora foi também direcionando o seu
proprio olhar para outras formas de agir didaticamente com o contetido. De tal forma
que ao longo do processo de andlise e sinteses foi desenvolvendo outra maneira de
organizar o ensino, a fim de formar o conceito, ndo s6 dos estudantes, mas também o
seu, sobre a DD.

O envolvimento da professora com agdes concretas da docéncia como:
planejar, orientar; avaliar o processo de formar o pensamento conceitual do estudante
tornou-se significativo nesse processo. Tais acdes ao serem problematizadas,
confrontadas e reorganizadas tedrico-metodologicamente, possibilitaram a construgdo
do pensamento sobre a docéncia pela logica da generalizagdo tedrica e ndo empirica.

Uma vez que a organizacdo do processo de formagdo docente, sob a otica do
abstrato para o concreto e vice-versa, possibilitou a formagao do pensamento conceitual
da docéncia, agindo mental, cientifica e intelectualmente sobre a realidade, no sentido

de sua aplicabilidade em situacdes particulares diversas.



Consideracoes de um processo...

O movimento desse processo de intervencao didatico-formativo no contexto
socio-historico apresentou alguns desafios inerentes a um processo de transformacgdo de
préticas, rotinas e habitos muitas vezes cristalizados na cultura escolar.

O desafio de romper paradigmas de formagdo docente impulsionou
continuamente a um triplo movimento: estabelecer o didlogo e organizacao de processos
nos quais, coletivamente, reestruturaram-se a pratica formativa e a organizaram-se o
ensino de forma concomitante e dialética; salientar como ponto de partida a experiéncia
dos professores, mas criando condicdes para novas apropriacdes conceituais e
objetivacdes; fomentar a analise critica dos principios didaticos para a aprendizagem da
docéncia como atividade.

Como resultados da pesquisa evidenciaram-se movimentos de continuidade e
rupturas, que, inicialmente, puderam ser vistos na resisténcia da professora diante do
contraditorio. Posteriormente, com a luta da negagdo dessa negagao foi construindo sua
acdo didatica sob as bases da logica que forma o pensamento tedrico/conceitual. Com
esse movimento, a professora desenvolveu sistemas de agoes de aprendizagem para os
estudantes realizarem, tendo em vista a constru¢do do conceito, por parte do estudante
de uma forma ativa, e ndo passiva. Nisso consistiu 0 movimento de desenvolvimento
qualitativo do pensamento teodrico. Movimento complexo que nao se desenvolveu sem a
mediacao dos instrumentos e novas relagdes que tomaram as contradi¢des como a mola
propulsora do processo.

Por esse motivo, apontamos o processo de interven¢do didatico-formativo
como um procedimento que pode oferecer um potencial para a humanizagdo dos
sujeitos em suas atividades. Consideramos que ndo se trata de uma técnica ou de um
método que se aplica, mas de um processo que se constitui no trabalho (ensino) e estudo
(aprendizagem). Entendemos ser fundamental que se constituam como atividade, aquela
que impulsiona o desenvolvimento de novas fungdes mentais nos sujeitos. Por isso, para
cada contexto, realidade e relagdes sociais tornam-se essenciais a geracdo de novas
necessidades funcionais durante o desenvolvimento do procedimento de intervencdo
didatico-formativo, e a constru¢do coletiva das condigdes que favorecam a objetivacdo
de finalidade e intencionalidade especificas: humanizagdo dos sujeitos na educagdo

escolar, ou seja, desenvolvimento humano social dos sujeitos.
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