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Resumo: Este artigo tem como objetivo analisar as praticas de ensino desenvolvidas pelos
académicos dos cursos de licenciatura em Letras e Geografia, de uma Instituicdo Federal de
Ensino, durante a regéncia no estagio supervisionado na segunda etapa da Educacdo Basica,
nas escolas estaduais de Barra do Gargas/MT. A metodologia utilizada foi a qualitativa e os
procedimentos foram de observacao, entrevista e analise de documentos. O referencial teorico
pautou-se em autores como Veiga, Pimenta, Vygotsky, Davidov, entre outros. Os resultados
preliminares indicam que os académicos reproduzem, durante a regéncia, as praticas de
ensino que vivenciaram durante a formagdo escolar. Isso implica dizer que ensinam,
basicamente, a partir da exposi¢do da definicdo de conteudos e, na sequéncia, de uma lista de
tarefas de fixagdo que a maioria dos alunos responde, se estiverem condicionadas a uma nota.
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O interesse pelo estudo das praticas de ensino estd ligado a trajetoria profissional,
principalmente na Educagdo Béasica, na qual atuamos como formadora, em um Centro de
Formagdo e Atualizagdo dos Profissionais da Educagdo Basica. O recente ingresso em uma
Instituicdo Federal de Ensino, como docente, nos cursos de licenciatura, possibilitou elaborar
o referido projeto com o propédsito de desencadear discussdes em relacdo as praticas de ensino
desenvolvidas pelos académicos dos cursos de licenciatura em Geografia e Letras, durante a
realizacdo dos estagios supervisionados, no ensino fundamental. O motivo do estudo estd
relacionado ao periodo em que atuamos na Educacao Basica que, entre tantos problemas, um
era recorrente ¢ chamava a atengdo por estar relacionado a pratica de ensino dos professores
que atuam nesse nivel da educagdo, principalmente, os referentes aos aportes tedrico-
metodoldgicos necessarios ao desempenho das atividades relacionadas ao ensino que resultem
em aprendizagem por parte dos alunos.

Partimos do principio de que a aprendizagem dos alunos da Educacdo Basica tem
relacdo com a formacdo académica dos professores; por isso, a necessidade de investigar para
discutir estratégias de intervengdo, tanto na formagdo inicial dos académicos quanto na
continuada. Sabemos que as avaliagOes referentes a aprendizagem dos alunos da Educagao
Basica, tanto macro quanto micro, revelam fragilidades significativas, o que justifica a
necessidade de pesquisas que possam contribuir para os avangos na qualidade da educagao
escolar em todos os niveis de ensino. Nesse sentido, a presente pesquisa parte da seguinte
problematica: como os académicos dos cursos de licenciatura — Letras e Geografia -

desenvolvem as praticas de ensino junto aos alunos da segunda etapa da Educacdo Basica nas



escolas da rede estadual de Barra do Garcas/MT, durante a realizacdo da regéncia, no estagio
supervisionado?

O estudo tem como objetivo principal: analisar as praticas de ensino desenvolvidas
pelos académicos dos cursos de licenciatura em Letras e Geografia, durante a regéncia no
estagio supervisionado realizada na segunda etapa da educac¢do Bdsica, nas escolas da rede
estadual em Barra do Garcas/MT. Em decorréncia desse objetivo foram elaborados os
objetivos especificos: - conhecer os planos de aula a serem desenvolvidos pelos académicos; -
acompanhar os académicos durante a regéncia no estagio supervisionado; - observar se ocorre
a aprendizagem dos alunos em relag@o aos conceitos ensinados; - realizar a avaliagdo com os
académicos em relacdo a experiéncia docente vivenciada durante a regéncia; - identificar as
contradi¢des na praxis do ensino com a formag¢ao inicial - curso de licenciatura em Letras e
Geografia.

Para isso, utilizamo-nos da pesquisa qualitativa que, segundo Liidke e André
(1986), possibilita um contato direto e prolongado do pesquisador com o objeto de pesquisa,
auxilia na descricdo detalhada dos acontecimentos, ou seja, do que estd para além das
aparéncias, do visivel e do perceptivel. A intengdo ¢ averiguar como ocorrem as relagdes
didatico-pedagogicas dos estagiarios e alunos durante as aulas. Para isso, utilizamos os
procedimentos de observagdo, entrevista e andlise de documentos que possibilitam uma
analise mais minuciosa das praticas de ensino desenvolvidas pelos académicos dos cursos de
Letras e Geografia. A pesquisa comecou a ser realizada no final do ano de 2013, quando da
aprovacao do projeto junto a Pré-reitoria de Ensino e Pesquisa - periodo de 2013-2015 - e a
rede estadual de educagdo encerrou uma paralisacdo de meses. Em func¢do disso, observamos,
no final de 2013 e inicio de 2014, somente a pratica dos académicos de Geografia. O curso de
Letras, em funcdo dessa paralisagdo, optou por desenvolver a regéncia -estagio
supervisionado - na propria universidade.

Nessa pesquisa, utilizamo-nos de uma literatura que trata da formagao inicial, da
abordagem historico-cultural e do ensino desenvolvimental, entre outros, que discutem a
necessidade de uma solida formacgao teorico e didatica, a fim de que os futuros professores
sejam capazes de mediar a formagdo do pensamento tedrico, necessario para o

desenvolvimento cognitivo.

FORMACAO INICIAL: pratica como componente curricular e estagio supervisionado

A formagao de professores, nos ultimos anos, tem sido tema de discussoes,

reflexdes e questionamentos. Isso decorre em funcdo das mudangas em relagdo a sociedade e



ao papel da escola que requer, cada vez mais, a ampliacdo de saberes que compdem o
conhecimento profissional docente para atender, principalmente, a diversidade presente nas
institui¢des de ensino.

Na historia da educagdo brasileira, durante décadas, o trabalho docente consistia
em transmitir conhecimentos dogmaticos, de forma expositiva e repetitiva aos seletos alunos,
restando a estes a fungdo de memorizar e reproduzir mecanicamente os conteudos ensinados
em avaliagdes que objetivavam quantificar o conhecimento absorvido. Essas praticas, ao
longo dos anos, passam a ser questionadas diante de outras necessidades, até entdo, ausentes
no contexto escolar. Dentre elas, destacam-se: a universalizagdo do ensino fundamental; a
melhoria da qualidade da aprendizagem; o aumento da obrigatoriedade da pré-escola e ensino
médio. Isso passou a requerer do docente uma gama de saberes oriundos de diferentes
ciéncias, que precisam ser apreendidos tanto na formacgdo inicial quanto durante a vida
profissional. Esses saberes sdo mobilizados em decorréncia de problemas, necessidades e
desafios que dizem respeito ao processo de ensino e aprendizagem.

Nessa perspectiva, a formacao docente deve ser compreendida como: “[...] uma
atividade profissional complexa, pois requer saberes diversificados. Isso significa reconhecer
que os saberes que ddo sustentagdo a docéncia exigem uma formacdo profissional numa
perspectiva teorica e pratica”. (VEIGA, 2008, p. 20)

Isso implica em mudangas na concepc¢ao de formagao docente que devem ocorrer
durante a formacgdo inicial e continuada, a fim de superar a racionalidade técnica que
predominou ao longo da histéria da educagdo. Para isso sdo necessarias mudangas que
perpassam os niveis da educacao, mais especificamente da formacao inicial.

A constru¢do de uma cidadania requer conhecimentos que permitam ao sujeito
transformar-se e intervir na sociedade. As instituicoes de ensino nao sdo as Unicas
responsaveis por essa educacio, mas sao as que desenvolvem uma pratica educativa planejada
e sistematica, durante um longo periodo, na vida das pessoas, principalmente na Educagao
Basica.

Em funcdo disso, tais instituigdes sdao reconhecidas como espagos de
aprendizagem e de socializacdo dos conhecimentos produzidos historicamente. Esses
conhecimentos precisam subsidiar os alunos a ler criticamente textos, agir autonomamente,
reconhecer a diversidade, utilizar diversos recursos tecnologicos, comunicar-se em diferentes
linguagens, enfrentar desafios, entre outros.

Para isso, os professores devem ter dominio dos conteudos tedricos e dos

procedimentos que contribuam para a constru¢cao de humanos. Nos dizeres de Pimenta: “[...]



dentre os seres vivos, apenas os humanos produzem conhecimentos. [...] E o pensar que
constitui o humano. O pensar, o refletir, o conhecer, o dominar a cultura acumulada, as
formas de construgdo da sociedade, as tecnologias e as formas de construi-las. Isso ¢
conhecimento”. (PIMENTA, 2002, p. 31-32)

O dominio dos contetidos requer uma formacao académica, para que os futuros
docentes possam desencadear um ensino de cujo processo de aprendizagem os alunos
participem. Do contrario, as duvidas, os questionamentos, as interrogagdes € as participagdes
dos alunos ficam limitadas a respostas superficiais, pontuais, ou, como se refere Davidov
(1988) ao ensino empirico, transmitidos pelos docentes, comprometendo a apropriagdo de
conhecimentos que fagam sentido para os alunos e sejam utilizados nos mais diferentes
contextos da vida. Em outros dizeres, se a sociedade necessita de profissionais que dominem
os conhecimentos cientificos, culturais, éticos, entre outros, os cursos de formagdo devem
primar pela formag¢do do pensamento tedrico que ocorre por meio da apropriagdo dos
conceitos cientificos. Para Sforni: “[...] a aquisi¢do dos conceitos cientificos ¢ potencialmente
promotora do desenvolvimento psiquico”. (SFORNI, 2004, p. 82).

O ensino empirico contribui pouco para o desenvolvimento cognitivo e, em fungdo
disso, ¢ comum prevalecer o discurso de caréncia individual, ou seja, que os alunos ‘nao
sabem nada’. Mudar essa concep¢ao de ensinar requer um caminho pedagdgico e didatico que

resulte na formagdo da generalizagdo conceitual, no qual o professor:

[...] organiza a observacdo dos alunos, precisando o objeto da observacao,
orienta a analise para diferenciar os aspectos essenciais dos fendmenos
daqueles que ndo o sdo e, finalmente, a palavra-termo, sendo associada aos
tragos distinguidos, comuns para toda uma série de fenomenos se converte
em seu conceito generalizador. (DAVIDOV, 1988, p. 102-103)

Nessa perspectiva, a diferenca entre generalizacdo de conceitos empiricos e tedricos
¢ que, para os primeiros, a aparéncia dos fendmenos € captada sensorialmente e tomada pela
esséncia e, com isso, acaba por unir coisas e fenomenos, em termos aparentes; no segundo,
sd0 0s aspectos essenciais, 0s tragcos comuns para uma série de fenomenos.

Assim, a formagao dos conceitos empiricos se fundamenta na pratica de ensino que
avanca do particular para o geral e, para formar conceitos teoricos, o ensino deve partir do
método dedutivo para identificar o ‘cerne’ que origina o conteudo e, a partir disso, deduzir as
suas multiplas propriedades particulares. Essa identificagdo ajuda os alunos a reproduzirem

mentalmente o objeto.



Para Davidov (1988), os contetdos e métodos ensinados na escola tém desenvolvido
0 pensamento empirico, ou seja, “[...] que se realiza com ajuda das abstracdes e
generalizacdes de cardter logico-formal”. (DAVIDOV, 1988, p. 104). Portanto, favorece
pouco a formacdo da consciéncia e do pensamento tedrico necessarios para realizar
generalizagdes cientificas. Isso implica em refletirmos se os conhecimentos ensinados,
durante a trajetoria de escolarizacao, tém contribuido para auxiliar os académicos a ensinar na
perspectiva da praxis educativa.

Se tomarmos como indicativo o Inciso I, do Art. 01 da Resolucao CNE/CP 2, de
2002, que trata dos cursos de licenciatura, temos uma carga-horaria de 400 horas destinadas
as “[...] praticas como componentes curriculares, vivenciadas ao longo do curso”. (BRASIL,
2002, p. 1). O mesmo artigo traz em seu Inciso II que o Estagio Curricular Supervisionado se
inicie, a partir da segunda metade do curso e tenha igual carga-horaria - 400 horas. A
concepgdo de pratica trazida no documento refere-se a “[...] uma dimensdo do conhecimento
que tanto esta presente nos cursos de formagao, nos momentos em que se trabalha na reflexao
sobre a atividade profissional como durante o estdgio nos momentos em que se exercita a
atividade profissional”. (BRASIL, 2001, p. 23)

Essa concep¢do de pratica e estagio supervisionado, como componentes
curriculares, tem sido uma ‘tentativa’ de significar a formag¢ao académica do licenciado, ao
estar mais proximo do /ocus de atuagdo profissional. Porém, ¢ preciso nao se descuidar dos
conhecimentos didatico-pedagdgicos e dos conceitos de cada ciéncia, para que os académicos
compreendam e ensinem a complexa dindmica da sala de aula. Sem isso, o ensino e a

aprendizagem podem ficar comprometidos o que ratifica os

[...] movimentos e as politicas que banalizam o conhecimento no interior
das escolas, que nao por acaso sdo dirigidas para as escolas de massa, nas
quais € suficiente que certifiquem o maior nimero de alunos, mas ndo
necessariamente trabalhem os conhecimentos na sua formagido [..] O
conhecimento possibilita a criatividade, a proposi¢ao de outros caminhos as
formas como a sociedade esta organizada, o que confere a condigcdo de
cidadania. (PIMENTA, 2002, p. 31-32)

Em relagdo aos estagios, o curso de Geografia tem como objetivo “[...] inserir o
estudante [...] em contato com o ambiente profissional, discutindo e refletindo sobre o seu
papel no Ensino Fundamental e Médio junto as atividades académicas”. (PPP, 2009, p.22).
Além disso, objetiva “[...] oferecer ao académico vivenciar a realidade da profissdo colocando

em pratica os conhecimentos adquiridos durante o curso”. (PPP, 2009, p. 22).



No curso de Letras o estagio “[...] prevé um fazer que se constitui em reflexao, que
ndo morre nela mesma, mas que deve conduzir a acdes, ja reformuladas a luz de novas teorias
alimentadas pelas disciplinas do curriculo. Esse movimento da pratica a teoria e de volta a
pratica deve contribuir para a formagao de uma pratica reflexiva, observadora e interventiva”.
(PPP, 2009, p. 22). Assim, o estagio visa “[...] se constituir verdadeiramente numa acdo
pratica dentro da escola-campo, numa tentativa de superacdo da ideia de que teoria e pratica
sdo ideias equidistantes”. (PPP, 2009, p. 22).

Os dois cursos apresentam fragilidade em seus projetos pedagdgicos que ainda
precisam de uma melhor compreensdo, principalmente em relagdo as praticas, como
componentes curriculares e as disciplinas pedagogicas, para que se possa efetivar a praxis.
Para avancar na concepgdao que separa teoria e pratica € necessario eliminar a aparéncia
ilusdria que envolve o objeto, de modo a apreender os nexos e as mediagdes que o constituem.

Isso ¢ possivel por meio de uma teoria critica que permite ao sujeito desvelar e revelar o

objeto. Vale ressaltar que

A relagdo entre teoria e pratica €, nesse sentido, de contradi¢do. A teoria esta
atrelada a sociedade, esta condicionada pelas condi¢des reais de existéncia,
mas ndo estd subordinada a ela, ndo esta presa a essa realidade, nao esta a
servigo da pratica, mas, ao contrario, a teoria se encontra independente dessa
realidade, dessa pratica social. E somente por isso a teoria é capaz de pensar,
refletir e transformar essa realidade. (SILVA, 2013, p. 179)

Embora a teoria tenha uma relagdo com a pratica, ela “[...] ndo pode se resumir a
ser um saber meramente aplicado ou 1til e relevante a essa realidade ou a determinada pratica
social. A teoria ndo estd a servico dos interesses privados e particulares de dominagdo e
exploracdo de um homem por outro homem [...] ao contrario, ¢ fim, pois sua realizagdo ¢ a
emancipag¢ao, a liberdade do homem”. (SILVA, 2013, p. 180)

Nessa perspectiva, o estagio deve se constituir como eixo que “[...] pode articular a
integracdo teoria-pratica entre os contetidos [...] do curso de formacdo dos professores e o
conhecimento da realidade da sala de aula [...]”. (FAZENDA et. al. 2005, p. 22). Assim,

O estagio, quando visto como uma atividade que pode trazer imensos
beneficios para a aprendizagem, para a melhoria do ensino e para o
estagiario, no que diz respeito a sua formacdo, certamente trard resultados
positivos. Estes tornam-se ainda mais importantes quando se tem
consciéncia de que as maiores beneficiadas serdo a sociedade e, em especial,
a comunidade a que se destacam os profissionais egressos de universidade.
(BIANCHI, ALVARENGA, BIANCHI, 2003, p. 8)



Os estagios supervisionados ocorrem a partir da metade dos cursos e sao
acompanhados por professores da disciplina e coordenagao do curso que viabilizam e avaliam
a unidade teoria e pratica, interacdo entre os componentes curriculares, a pratica pedagogica
desenvolvida no estdgio e a articulagdo dos cursos com as redes de ensino que atendem a
educacgao basica.

ESTAGIO SUPERVISIONADO: desafio para os académicos

Com o objetivo de analisar as praticas de ensino desenvolvidas pelos académicos,
durante a realizagdo do estadgio supervisionado, acompanhamos in /ocus o desenvolvimento
das aulas que contribuiram para ampliar as discussoes a respeito da formacao dos futuros
professores da educacao basica. Inicialmente, faremos algumas consideragdes em relagdo ao
ambiente da sala de aula e, na sequéncia, ao planejamento, ao desempenho dos estagiarios e a
organizag¢do do ensino e da aprendizagem, durante o exercicio da pratica docente.

As observagoes realizadas em sala de aula permitem dizer que as institui¢des de
ensino pesquisadas vivenciam momentos de ‘certa tensdo’ no interior das salas de aula, dentre
elas: - o enfraquecimento da autoridade do professor que se evidencia nas constantes
solicitacdes de siléncio e nos ‘tons altos’ para poder se fazer ouvir; nas conversas € nos
xingamentos infinddveis entre os alunos; na auséncia e/ou desconhecimento de regras e
valores basicos de convivéncia coletiva; na total inexisténcia de um ambiente propicio para o
desenvolvimento das atividades de ensino e aprendizagem; no aparente ‘descompromisso’
e/ou ‘desinteresse’, tanto com o processo de ensino quanto de aprendizagem, entre outros. E
nesse contexto que os académicos iniciam suas primeiras experiéncias profissionais e
dificilmente conseguem realizar, com o minimo de aproveitamento, a regéncia, durante os
estagios supervisionados.

Se, por um lado, as salas de aulas observadas sdo pouco propicias para o processo
de ensino e aprendizagem, por outro, os académicos apresentam fragilidades em relagdo a
preparagdo para o exercicio da docéncia, tanto em relacdo aos contetidos especificos, que
fazem parte do curriculo do ensino fundamental quanto das questdes didatico-pedagdgicas
que compdem o exercicio da docéncia. Isso se evidencia na elaboragdo do plano de aula, na
exposicdo de definicdes dos contetidos, na énfase dada ao livro didatico, nos exercicios
propostos e na avaliacdo da aprendizagem.

Em relagdo ao plano de aula, existem, no contexto da universidade, orientagdes de
que eles devem ser elaborados para contemplar, em média, quinze minutos de exposi¢ao dos
contetidos e o restante do tempo para o desenvolvimento de exercicios. Essa pratica de

planejar, para os estagiarios, independe de ser uma ou duas horas de aula, o que acaba



gerando ociosidade e perda de um tempo que poderia ser melhor aproveitado, no sentido da
aprendizagem dos conteudos. Além disso, essa pratica acaba desencadeando o que
comumente denominamos de ‘indisciplina’ dos alunos que ficam muito tempo sem ter
atividade, ou seja, esperando que o horario da aula termine.

Os planos de aula, em sua maioria, contemplam os dados de identificacdo, a
ementa e/ou temas, os objetivos geral(is) e especificos, procedimentos de ensino, recursos,
avaliacdo e referéncias bibliograficas; porém, na maioria das vezes, os académicos carecem
de maior compreensdo de cada item, principalmente em relagdo a coeréncia tedrica. Uma
leitura dos planos indica, por um lado, uma predominancia na centralidade do professor, que
se sente na obrigacdo de explicar os conteudos; por outro, os alunos, dificilmente, prestam
atencdo as explicagdes. Essa tem sido uma pratica recorrente entre os académicos observados
que adentram a sala de aula, anunciam o contetdo e iniciam a explicagdo e/ou leitura de
fragmentos do livro didatico. Poucos sdo os alunos que tentam acompanhar a leitura e a
explicacdo do estagiario, pois a maioria conversa em tom alto, alguns entram e saem da sala,
outros andam pela sala, chamando a atencdo das mais diferentes formas: batem o
caderno/livro na carteira, balancam a carteira do colega, ouvem musica no celular, discutem
questdes extra-escolares, entre outras coisas. Somente alguns tentam ouvir a leitura e/ou a
explicacdo do professor.

Nesse ambiente ‘agitado’ a aula acontece e, quando o estagidrio termina de expor
os conteudos referentes aquela aula, entrega e/ou passa no quadro as tarefas. Depois, o
estagiario passa nas carteiras, para auxiliar os alunos que solicitam, e, ao final da aula, recolhe
0s exercicios para atribuir uma nota — condi¢do sine qua non para fazé-la. Essa tem sido uma
das estratégias utilizadas para que os alunos facam as tarefas que contribuem pouco para a
aprendizagem e a formacdo do pensamento tedrico, uma vez que requer copia e/ou
reproducdo do que foi transmitido.

Em rela¢do aos conteudos podemos dizer que sdo ensinados empiricamente, ou

seja, de forma superficial, aparente, pontual e

[...] com a tipica sequéncia de pergunta do professor, resposta do aluno,
comentario do professor - responde, sobretudo, com o objetivo de avaliar o
aluno, verificando os conhecimentos que ele possui. Esse tipo de interagdo
verbal ndo ¢ ‘feito’ para favorecer a construgdo de novos conhecimentos e
muito menos a contraposi¢ao dos pontos de vista. (PONTECORVO, 2005, p.

67).



Esses contetidos sdo reproduzidos do livro didatico, geralmente desprovidos de
contextualizagdo historica. Essa pratica de ensinar, nos dizeres de Vygotsky, dificilmente faz
sentido para quem aprende, por ndo conseguir compreender o significado daquele amontoado
de definicoes.

Coerente com a forma de ensinar — transmissao de contetdos pontuais e superficiais -
apresentam-se as tarefas de fixacao dos contetudos, em forma de questionarios, preenchimento
de lacunas, relacionar as colunas, caca-palavra, entre outras, que exigem pouco raciocinio dos
alunos. Essas tarefas acabam sendo respondidas e memorizadas mecanicamente e fazem
pouco sentido para os alunos. Em relagdo a isso, os estudos de Hedegaard tém mostrado que
“[...] a maior parte do conhecimento escolar ¢ conhecimento empirico, ou seja, conhecimento
em forma de fatos ou conhecimento de texto, e como tal ele nunca se torna muito util na vida
diaria dos alunos, seja durante seus anos de escola ou mais tarde”. (HEDEGAARD, 2002, p.
210). Além disso, ocupam a maior parte da aula, em média dois tergos, e isso desencadeia
tempo ocioso que poderia ser aproveitado para tantas outras aprendizagens.

Em fungao disso, a tendéncia mais provavel dessa pratica ¢ a de que os académicos
dos cursos estejam reproduzindo os conteidos memorizados mecanicamente durante os anos
de formagdo, inclusive universitaria, sem, contudo, terem se apropriado do significado
cultural dos conceitos. Assim, o significado deixa de se tornar propriedade sua, como conceito
cientifico, uma vez que requer internalizacdo e apropriagdo do processo de producao. Sem
isso o contetido se torna uma “[...] assimilacdo vazia de palavras, um verbalismo puro e
simples que estimula e imita a existéncia dos respectivos conceitos [...] mas, na pratica,
esconde o vazio”. (VYGOTSKY, 2001, p. 247)

E, entdo, possivel pensar que, tanto os estagiarios quanto os alunos do ensino
fundamental deixam de se apropriar dos conceitos e apenas memorizam defini¢des frageis e
superficiais. Em consequéncia disso, os académicos, quando no exercicio do estagio, na
docéncia, acabam reproduzindo a forma de ensinar que aprenderam no decorrer da trajetoria
de vida escolar, tanto na educacao basica quanto no ensino superior, ratificando o mesmo
processo de ensino.

Superar essas fragilidades requer a criagdo de “[...] ferramentas intelectuais tao
poderosas no ensino que os alunos podem tomdé-las no mundo exterior e aprender as
complexidades desse mundo com a ajuda dessas ferramentas”. (ENGESTROM, 2002, p. 196).
Para isso, o desafio consiste em superar os limites das metodologias tradicionais de

investigacao:
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[...] que geralmente utilizam temas ‘estaticos’ de definicao, de agrupamento,
de solicitagoes de informagdes sobre elementos isolados ou campos
conceituais, revelam-se, na sua maioria, insatisfatorias, justamente pela
escassa contribui¢do que conseguem dar ao conhecimento “dinamico’ dos
processos sociais de construgdo conceitual. (ZUCCHERMAGLIO, 2005, p.
208)

Rever concepcdes de ensino e se apropriar de outras ¢ possivel, quando se
questionam as verdades cristalizadas e se estabelece um didlogo entre os envolvidos no
processo de ensinar e aprender que leve as mudancas nas estruturas de pensamento. Isso
requer um planejamento que permite fazer conexdes de ideias, de opinides, de informacdes,

de compreensdes e de elaboragdes que requerem

[...] um periodo de tempo consideravel, um adequado nivel de dominio dos
métodos de analise e de sintese e da sua generalizagdo, para que os alunos
desenvolvam a capacidade de melhorar a compreensdo, a memorizagdo
voluntaria [...]. Isto também ¢é valido no que diz respeito a aquisicao de
conceitos novos das diversas disciplinas, a mudanca qualitativa do
pensamento do aluno sobre a explicacdo dos diversos fenémenos da
realidade, a solugdo de problemas praticos que exigem a aplicacdo destes
conceitos. (KOSTIUK, 2005, p. 49)
Como a maior parte do ensino € empirico, a capacidade de analise e generalizacao
dos diferentes fendmenos da realidade fica comprometida, pois, para desenvolver o
pensamento cognitivo, os alunos precisam se apropriar dos conceitos cientificos. Isso nao
ocorre de forma isolada e fragmentada, uma vez que: “[...] um novo conceito, uma nova
generalizacdo ndo surge sendo com base no conceito ou generalizacdo anterior”.
(VYGOTSKY, 2001, p. 375). A incorporagdo de conceitos aos ja existentes faz com que as
estruturas mentais sejam modificadas e permitam a reconstru¢do interna dos conceitos e,
consequentemente, a capacidade de realizar generalizacdes tedricas.

Durante as observacdes deixamos de vivenciar momentos de organizacao do
espaco e de estudo coletivos, a ndo ser quando os alunos, ‘desobedecendo’ as orientagdes do
estagiario, se juntavam para resolver ou copiar do colega os exercicios que eram solicitados.
Uma questdo que chamou a atencdo foi o fato de que durante a resolugdo das tarefas, uma
parte dos alunos conseguia se acalmar e respondé-las, embora isso estivesse condicionado a
atribuicao de uma nota, em detrimento da aprendizagem. Mesmo que o objetivo primeiro

tenha sido realizar a tarefa, em funcdo da nota, isso sinaliza que outras formas de organizar o

espaco e o ensino podem desencadear o desejo de aprender dos alunos.

CONSIDERACOES PRELIMINARES
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Nos cursos de licenciatura em estudo, as diferentes disciplinas sdo trabalhadas de
forma fragmentada e os conteudos sdo, prioritariamente, ensinados empiricamente, fazendo
com que contribuam pouco para a praxis educativa. Essas formas de lidar com o
conhecimento tém sido indicativo de que muitos alunos chegam e saem do ensino superior
sem terem desenvolvido o pensamento que deveriam, desde os primeiros anos de
escolaridade. Em fungao disso, reproduzem, durante a regéncia nos estagios, a formagao que
recebem, ao longo da escolaridade e os alunos da educagdo basica dificilmente conseguem se
apropriar dos conteidos para avangar no processo de aprendizagem.

Isso decorre em fun¢do da predominancia da exposi¢do de definicdoes dos
conteudos, da crenca de que se aprende somente com o professor e da reprodugdao de
exercicios que pouco tém contribuido para o desenvolvimento cognitivo. Essa pratica dificulta
a interacdo entre os alunos que, nos dizeres de Vygotsky, sdo fundamentais para o
desenvolvimento cognitivo dos individuos, pois a apropriacdo do conhecimento social,
histérico e culturalmente construido ocorre, a partir da inter para a intrapessoal.

Por fim, podemos dizer que os académicos pesquisados, de uma forma ou de outra,
reproduzem, durante os estagios, as praticas vivenciadas na trajetoria escolar e, de certa
forma, ratificadas no ensino superior. Assim, mantém-se um modelo de educagdo escolar que
naturaliza a exclusdo, ao isentar os docentes das responsabilidades com o processo de
aprendizagem dos alunos, principalmente daqueles que mais necessitam apreender os

conhecimentos escolares.
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