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Resumo: O presente trabalho tem como escopo apresentar de forma sucinta o contexto
histérico da Educacao Integral no Brasil; bem como analisar as leis que amparam e
legitimam a Educagdo Integral como um direito das criangas e dos adolescentes;
ressaltando a importancia do pensamento dos educadores Darcy Ribeiro e Anisio
Teixeira, que idealizaram uma formacao integral/completa para criangas e adolescentes
pobres e por fim destacar a relevancia da formagao por competéncias dos professores de
escolas de tempo integral.
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Introduciao

Desde o inicio do século XX, a sociedade brasileira necessita de uma educagao
que de fato propicie a formagdo para a vida em sociedade, tal anseio comegou a ser
concretizado pelo menos em parte, com os estudiosos da escoloavista que
preconizavam a relevancia do aluno assurmir-se como coparticipe do processo
ensino-aprendizagem,isso significa dizer que o aluno deveria ser o centro dos processos
de aquisi¢do do conhecimento escolar, portanto, sob essa Otica perceber-se-igue de fato
o desenvolveimento da leitura e da escrita nos alunos era essencial para o

desenvolvimento de suas capacidades fundamentais enquanto individuo.

Analisar, portanto quais competéncias os professores devem ter neste contexto
de educacdo integral se torna um problema, desenvolver habilidades nos alunos,
tornando-oscapazes de leituras e interacdes com o mundo a sua volta, neste sentido sua
funcdo ndo serd mais de expositores, mas de mediadores do conhecimento, somando-s:
ao fato de aumentar o tempo escolar junto a estes alunos, entdo surge um probelma a
ser investigado: Quais competéncias sdo necessarias ao professor de escola de tempo

integral ?



(...) A competéncia ndo se reduz ao saber, nem tdo pouco ao saber fazer, mas sim a
capacidade de mobilizar e aplicar esses conhecimentos e capacidades, numa
condigdo particular, aonde se colocam recursos e restricdes proprias a situagdes
especificas [...] a competéncia portanto, ndo se coloca no ambito dos recursos, tais
como: conhecimentos e habilidades, mas na mobilizacao desses recursos e, portanto,
ndo pode ser separada da condi¢do da aplicacdo. (RUAS et al, 2005)

Nessa linha, compreendendo competéncias, como algo que extrapola o
individual, com resultados e implicaturas diretas no contexto social, justifica-se, entdo
0 questionamento, haja vista que se os professores tiverem condigdes de desenvolvé-las
seja através de formacdes continuadas, grupos de estudos focais, momentos formativos
que visem ampliar o intercAmbio de conhecimentos entre membros da unidade escolar;
entre outros., provavelmente terdo oportunidades de discutirem conceitos e praticas
diferenciadas de educagdo integral de forma sistematizada e reflexiva, propondo
intervengdes pontuais e eficazes ao projeto politico pedagogico, e as praticas

poedagdgicas.

Assim, a metodologia utilizada para fomentar essa discussdo e apontar algumas
respostas ao questionamento proposto serd a de pesquisa exploratoria, sobretudo no
sentido de ampliagdo de informagdes sobre o tema em estudo, e ainda o levantamento
bibliografico, além de observagdo indireta, conversas informais, com professores que

trabalham nas escolas de tempo integral.

Por fim, é nessa perspectiva de diversidades e busca por uma educagao
significativa que se pretende discutir, quais combinacdes sinérgicas de conhecimentos,
habilidades e atitudes, no ambito da unidade escolar integral os professores devem ter,
para proporcionar aos alunos novos horizontes, seja no ambito pessoal, propedéutico ou

profissional.

1. Breve historico da educacio integral

O ensino da escola de tempo integral deve adotar uma técnica mais racional,
seguindo os principios de Ferrier, com objetivos claros, sem que os alunos sejam
meramente copistas, evitando usar a técnica, sobretudo da escrita de forma que

provoque uma “fadiga inttil”. Essa vertente de ensino provoca uma mudanga na pratica



docente, pois o professor passa a priorizar ndo apenas a pratica da escrita, mas também
a da oralidade dando voz aos alunos, tornando —os habeis na retorica, além de eximios

leitores e produtores textuais.

Assim, faz-se necessario a relevancia da pratica da leitura que também ocupa
espaco nas discussdes escolanovistas. A leitura oral, metodologia adotada em todo o
periodo anterior de nossa histdria, principalmente devido ao pequeno numero de
letrados e de livros, deveria ser substituida pela da leitura silenciosa. “O dominio da
leitura silenciosa possibilitava ao individuo o acesso a um numero maior de
informacdes, concorrendo para potencializar a ampliagdao dessa experiéncia individual”.

(Vidal, 2003, p. 506

Por conseguinte, o ato de ler adota novas dimensdes ndo so6 a leitura em voz alta,
mas também a silenciosa a qual pressupde uma maior racionalidade, por isso, tanto a
leitura e a escrita passaram a ser associados e racionalizados, sem deixar de lado o
aprendizado oriundo da experiéncia, pois a partir da observacao dos fatos e objetos os
alunos sao orientados a conhecé-losna sua totalidade, o que sdo, qual o significado ou
significados e a sua importancia no contexto social, ou seja, ha uma tentativa de uma
educacdo de fato significativa, correlacionando empiria e teoria, o viver € o pensar, 0 ser

e o fazer ser.

Neste sentido, As preocupacdes educacionais da década de 20 culminaram na
elaboragdo do Manifesto dos Pioneiros da Educag¢do Nova, em 1932, assinado pelos
principais expoentes do meio educacional brasileiro, a saber: Fernando de Azevedo,
com o apoio de Anisio Teixeira, Roquette Pinto, Mario Casassanta, Cecilia Meirelles e
varios outros, estes pensadores da educagdo basearam em partes dos idedrios
educacionais implantados em outros territorios (como DEWEY e FERRER), adaptando-
0s ao contexto brasileiro, pois segundo os pioneiros o pais necessitava de uma mudanga
moderna e eficaz na organizacdo de gestdo escolar, porque em 43 anos apods a
proclamacao da Republica, ndo havia ocorrido ainda nenhuma mudanga significativa na
esfera da educagdo, portanto o pais carecia de um sistema de organizagdo escolar que
convergisse e atendesse as reais necessidades do contexto que ora se apresentava. E, a
partir dessa nova perspectiva, a educacdo que a priori deveria ser um fator de inclusdo

social apresenta-secomo um meio de segregacao social.



Surge, portanto, o desafio dos pioneiros, pois a educagdo ndo mais seria
relacionada apenas aos fatores econdmicos e sociais, que apenas alguns tinham o
privilégio de ter acesso, para adquirir um “carater bioldgico”. Com essa nova dimensao,
surge o pressuposto de que todos os individuos t€ém o direito a educagao, e cabe a esfera

publica oferta-lade forma gratuita, com organizac¢do e com qualidade.

Neste contexto, surgem os primeiro modelos do que seria educacgao integral que
segundo Gesuina Leclerc estariam presentes nas Escolas Parque e Centros Integrados de
Educacao Publica (CIEPs) heranga de projetos de Anisio Teixeira, posteriormente
adaptados por Darcy Ribeiro, estrutura educacional que trabalha com a perspectiva de
que todos sdo iguais, diferenciando somente em suas capacidades cognitivas. E a idéia
de implantagdo de uma democracia educacional aliada a necessidade politica, pois se
torna relevante o aumento no numero de escolas e de alunos matriculados, o que

promoveria o governo populista do entdo presidente Getulio Vargas.

Por conseguinte, a Legislagdo no tocante a educagdo também assume essa
diretriz de formacao integral e integrada gradativamente como pode ser observado na
Constuituicdo Federal (1988), nos artigos (205 e 227), no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), Lei n° 8.069/199, a Lei de Diretrizes e Bases 9394/96, em suas
disposigdes transitorias, O Plano Nacional de Educac¢dao [TPNEIL&°10.179/01, o Fundo
de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacao dos
Profissionais da Educagdo [FUNDEB [Lei n® 11.494/2007, enfim o aspecto legal
também ratifica a necessidade de politica voltada para essa educagdo no tocante as
potencialidades da ampliagdo do tempo de escola a busca de mais eficiéncia nos
resultados escolares ou a adaptacdo as rotinas da vida urbana contemporanea,
promovendo os possiveis sentidos ou significados educacionais inovadores dessa

ampliacao.

Contudo, tempo na escola ndo significa necessariamente qualidade no ensino,
para que ele seja relevante sdo necessarias praticas pedagdgicas que corroborem de fato
para o desenvolvimento integral do educando, de forma que a gestao de tempo esteja em
sintonia com as estratégias e metodologias diferenciadas que fomentem o ato de
aprender. Neste sentido, torna-se entdo necessario abordar a questdo do tempo de
escola de forma a ir além da tentativa de resolver os déficits da escola publica brasileira,

nos moldes em que hoje ela se estrutura por isso se torna tdo importante o Pragrama



Mais Educacdo o qual se apresenta como um passo inicial para a gestdo de tempo
produtivo na e da escola em sua dimensdo socioldgica, ou seja, na dimensdo que o
compreende como tempo social, pois proporciona a pratica de atividades
socioeducativas as quais sdao organizadas em dez macrocampos que permeiam
acompanhamento pedagdgico, meio ambiente, esporte e lazer e Direitos Humanos e

cidadania, no contraturno escolar.

Assim, segundo Ana Maria Cavaliere

A organizagdo social do tempo ¢ um elemento que simultaneamente reflete e
constitui as formas organizacionais mais amplas de uma dada sociedade. Dentre os
meios de organizagdo do tempo social destaca-se o tempo de escola que, sendo a
mais importante referéncia para a vida das criangas e adolescentes, tem sido, no
mundo contemporaneo, um pilar para a organizacdo da vida em familia e da
sociedade em geral.

O tempo é um elemento fundamental para a compreensao nao apenas dos processos
civilizatorios, num sentido mais amplo, mas também dos processos de criacdo,
acumulacdo e distribui¢do de riquezas materiais ¢ simbolicas nas sociedades. Na
teoria marxista, ele esta presente na determinagdo do valor da mercadoria, que ¢
fungdo do tempo de trabalho socialmente necessario a sua produgdo e, também, na
possibilidade de criagdo da mais-valia, ou seja, de apropriagdo do tempo excedente
convertido em valor. Em Bourdieu (1998a), o tempo aparece na formulagdo da
nocdo de capital cultural, sendo o elemento imprescindivel ao seu processo de
incorporacdo. Nos dois casos, a medida de tempo ¢é parte importante na compreensao
de estruturas e representacdes sociais complexas.

Compreender o carater relativo, contingente, do tempo de escola ¢ na verdade
compreender sua gé€nese historica, muitas vezes obnubilada pelo fato de que os
modelos escolares tém ultrapassado longos periodos, com lentas transformacdes,
sendo, com freqiiéncia, naturalizados. (2007)

Neste sentido, vale ressaltar ainda que, quanto maior o tempo na escola maior a
probalidade de desenvolvimento integral e integrado do educando, pois 0 mesmo com o
assessoramento pedagogico, independente de sua origem social, tem a oportunidade de
desenvolver seus mapas conceituais ampliando congnitivamente, diminuindo as tags
oriundas do seu meio social, consequentemente ampliando as suas competéncias em
trabalhos em grupo, de forma que de fato, a escola, principalamente com a atuaco direta
dos professores, desempenha seu principal papel que ¢ forma-lopara vida em sociedade
e para o trabalho, com refinamento intelectual, e criticidade, ou seja, tornando-o um
cidaddo letrado, capaz de transformar a si mesmo e o meio em que vive, em prol de

todos.

2. Algumas competéncias necessarias ao professor de escola de tempo integral



A escola ¢ um espago educacional relevante na vida dos educandos, ndo s6 por
proporcionar o desenvolvimento de competéncias e habilidades, mas, sobretudo por
também viabilizar lagos de amizades, trocarem experiéncias, valores, concretizar
sonhos, tragar projetos para um futuro. Nessa perspectiva, a fungdo dos professores &,
sobretudo, ser parceiro dos alunos, coconstrutores de projetos de vida e para
desempenhar seu papel com proficiéncia ¢ necessario que

... Estimulem (nos alunos) a capacidade de projetar e acreditar nos seus sonhos e
desejos e também contribuir para que desenvolvam as capacidades para realiza-los.
Afinal, emso que os jovens estudantes ndo saibam exatamente verbalizar sobre seus
projetos, o qu eles e elas nos dizem, de uma forma ou de outra, é que almejam “ser
alguém na vida”. Em outras palavras, demonstra de diferentes formas a busca em
encontrar um lugar para si no futuro. Lugar este que ja se aproxima quando o
projetamos com consciéncia. Nos professores ¢ professoras podemos ser parceiros e
coconstrutores desses projetos para o futuro dos jovens e das jovens estudantes. Um

caminho para isso € proporcionar cahances para que estudantes falem de si e de seus
projetos. (CARRANO, Paulo ET AL, 2013)

Por isso a relevancia de estratégias de ensino por parte dos professores,
que estimulem a interagdo dos alunos durante as aulas, e para isso algumas
competéncias se fazem necessarias possuir, tais como: planejar as aulas com
proficiéncia, organizar as rotinas didrias, praticas de ensino diversficadas e, sobretudo
saber o qué e como avaliar, pois “a competéncia ¢ decorrente da praxis, € sO €
desenvolvida ao se enfrentar os problemas e os desafios que a requeiram.” (KUENZER,

2003)

2.1- Planejamento das aulas (O momento “antes da aula” )

O professor ao planejar a aula deve analisar se possui um conhecimento amplo e
profundo de sua disciplina, caso ndo tenha, sugere-se que procure estuda-la e busque
esclarecer as possiveis duvidas com pares mais experientes, na propria unidade escolar
ou em outros espacos de ensino aprendizagem formais ou ndo formais.

Em seguida, verificar se ha coeréncia entre os planos de aula e os diagndsticos das
avaliagdes internas (avaliagdes diagnosticas, avaliagdes formativas, producdes dos
alunos) e externas (resultados do SAEGO Prova Brasil PISA, etc.)? E importante
sempre fazer uma auto-analise se a sua aula tem expectativas de aprendizagem e quais
sao as habilidades que objetiva desenvolver em cada uma, feito isso selecionar os

contetdos de acordo com as Diretrizes Nacionais de Educac¢ao, em sequéncias didaticas



com foco nas habilidades e competéncias esperadas e nos diferentes niveis de
aprendizagem dos alunos, utilizando diversidade de materiais e recursos didaticos, além
de estabelecer estratégias de avaliacdo durante a aula para verificar a apropriacdo das
aprendizagens esperadas a partir do desenvolvimento do conteudo, como por exemplo,
questionamentos, chamado dos alunos a lousa, correcdo de exercicios, exercicios orais,
levantamento ¢ resolugao de duvidas,

Finalizando, planejar avaliagdes diagndsticas e formativas para acompanhamento

continuo do aprendizado de seus alunos e para adequagao das suas praticas de ensino.

2.2- Quanto a organizacio de rotinas diarias

As rotinas diarias ocorrem ‘“durante a aula” e para tanto, faz-se necessario que o
professor inicie a aula de maneira clara e objetiva, retomando a aula anterior,
esclarecendo eventuais dividas e articulando-a a nova aula, apresentando o contetido a
ser trabalhado de maneira clara, envolvente e motivadora, e ao apresentar um contetido
novo fazer um levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos.

Logo apos, o professor deve explicar passo a passo as atividades que serdo
desenvolvidas, expressando suas expectativas de aprendizagem e ouvir quais sdo as dos
alunos, de forma que eles também se sintam corresponsaveis pelo processo de ensino
aprendizagem, para isto a organizacdo do espago da sala de aula ¢ relevante, pois o
docente pode utilizar de diferentes formas de agrupamentos de alunos para potencializar
o aprendizado e desenvolver a cooperagao nas atividades programadas.

E importante que ao final da aula, o professor faca uma sintese do que foi
trabalhado, propondo uma avaliagdo da aula e autoavaliacdo dos alunos em relagdo ao
alcance das expectativas de aprendizagem, além de orientar atividades de estudo e ligao

de casa como exercicios, pesquisas, leituras, produgdes escritas, etc.

2.3- Praticas de ensino

O professor deve iniciar a aula buscando conectar-se com os alunos e seus
interesses para aproxima-los das atividades, de forma que eles se envolvam nas tarefas
propostas, mantendo a sua aten¢do durante a exposicdo do conteudo caso estratégia
usada seja a aula seja expositiva dialogada “E uma exposi¢do do contetido, com a

participacdo ativa dos estudantes, cujo conhecimento prévio deve ser considerado e



pode ser tomado como ponto de partida. O professor leva os estudantes a questionarem,
interpretarem e discutirem o objeto de estudo, a partir do reconhecimento ¢ do confronto
com a realidade.” (ANASTASIOU; ALVES, 2004, p. 79). E ainda, analisar se: as
expectativas de aprendizagem a curto ¢ em longo prazo estdo claras para a turma, as
propostas de atividades foram entendidas por todos os informagdes dadas foram
suficientes para promover o entendimento do grupo, as suas intervencdes ajudam os
alunos a refletir, dentre outras estratégias.

Neste sentido, na pratica de ensino também se faz necessario perguntas, € apos
uma pergunta, o professor deve dar um tempo (previamente calculado) para que os
alunos reflitam sobre a questdo proposta, o que pode proporcionar o surgimento de
hipoteses e raciocinios elaborados pelos alunos, as quais devm ser levadas em
consideragdo para a elaboracdo de novos problemas. Além disso, deve identificar as
davidas individuais, para que posteriormente, apés um novo planejamento, possa
socializa-las de modo geral, oportunizando a revisdo de contetido para alguns alunos e
aprendizagem de outros, oportunizando a participacdo de todos os alunos, com
interacdes positivas com os alunos e entre os alunos, caso haja eventuais problemas de
disciplina.

Por isso, a importancia do professor circular pela sala de aula, estimulando a
reflexdo e orientando os alunos em suas dificuldades, atendendo a todos os diferentes
niveis de aprendizado dos seus alunos, levando os alunos a refletirem sobre possiveis
aplicagdes do que aprenderam em sala de aula em diferentes situagdes cotidianas, pois
“a situagdo de aprendizagem deverd permitir o ensaio descompromissado
commresultados imediatos, a reflexdo constante sobre a ag¢do e a experimentacdo
repetida e aperfeicoada.” (KULLER, J.RODRIGO, N., 2012).

Assim, as tarefas propostas devem proporcionar o envolvimento dos alunos de
forma ativa e criativa, tornando-os construtores de seu aprendizado e solucionadores de
problemas, por isso tanto professor quantos alunos tem flexibilidade e sensibilidade
para adaptar/ ajustar as aulas planejadas para aproveitar momentos nao previstos como
potencias para aprendizagem.

Enfim, a gestdo de tempo pelo professor ¢ imprenscidivel, pois ele deve reservar
periodos suficientes para os alunos fazerem anotacdes, exporem duvidas, debaterem e
resolverem problemas, seja de forma individual ou em grupos colaborativos, além de

tempo para ouvir, falar, argumentar, contra-argumentar, levantar hipéteses, colaborar.



2.3- Em relag¢do ao acompanhamento e avaliacio

Os critérios de avaliagdo da disciplina curricular devem ser apresentados de
forma objetiva e sistematica para os alunos, para que tenham a clareza de como sao
avaliados e possam também mensurar o seu processo de aprendizagem.

Vale ressaltar, que o professor deve apresentar para os alunos os critérios de
avaliacdo da disciplina curricular, além de utilizar uma variedade de tipos de avaliagdes
para diagnosticar e depois monitorar o aprendizado de seus alunos, para que
posteriormente, possa relacionar as avaliagdes de sala de aula com as externas.

Assim, analisar o resultado das avaliagdes permite ao professor um
replanejamento dos conteidos que os alunos nio obtiveram éxito, porque a avaliagdo
faz parte do processo de ensino aprendizagem, e ndo deve ser encarada como fim do
processo, mas sim como uma etapa que retroalimenta as demais: planejamento, rotina,
pratica, sendo, portanto continua e didria. Por isso, a importancia das devolutivas dos
exercicios, atividades e provas de forma interativa para os alunos, oportunizando a
refaccdo das questdes que tiveram menos acertos, ¢ ndo somente devolver as provas
com as notas.

Neste sentido, também ¢ relevante que o professor mantenha os registros dos
resultados por aluno das avaliagdes diagndsticas e formativas, exercicios, produgdes,
etc., mapeie e analise dados de avaliacdes internas e externas para encaminhamentos
sob sua responsabilidade ou encaminhamento.

Por fim, o professor deve encaminhar os alunos que necessitam de apoio
pedagogico para atividades de recuperagdo e/ ou reforgo escolar, e, sobretudo estimulé-
los a realizar autoavaliagdes de forma que assumam corresponsabilidade por seu

progresso no processo de aprendizagem.

Consideracoes Finais

A escola de tempo integral se apresenta como um desafio para o professor, haja
vista que além da ampliagdo do tempo escolar, ndo s hé a necessidade de metodologias
diversificadas para se trabalhar de acordo com a proposta curricular, ora apresentada
pela Unidade de Ensino, mas também de um planejamento flexivel e interativo, o qual

proporcione aos alunos atuarem conjuntamente com o professor, pois “uma vez que o



conhecimento se realiza com e pelo outro, a relagdo profesor-aluno torna-se o nucleo e

foco do trabalho pedagogico”. (AQUINO, 1996)

Neste sentido, a perspectiva apresentada por Moll remete a educagdo integral
apresentado por Leclerc, pois permite dar aos jovens oportunidades de falarem de si, de
seus projetos, de aprender a escolher, de ser autonomo, e ainda dar oportunidades de
saberem os significados que dao aos espacos que frequentam, dos seus estilos de vida,
padrdes de consumo, do que gostam de vestir, comer, assistir na televisdo, dos seus
espacos de lazer e sociabilidade e, sobretudo conhecer e valorizar a pluralidade
linguistica interna e externa a escola e debater sobre isso honestamente e SEM
CENSURAS, por isso a necessidade de um professor competente que no desempenho
de suas fungdes, vise também alcangar os objetivos da Unidade Escolar de tempo
Integral, ou pelo menos, executar o que esta posto na Lei Federal n® 9394/96, um a Lei
Darcy Ribeiro de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, ou seja, ela deve conduzir o
cidadao "ao permanente desenvolvimento de aptidoes para a vida produtiva",
intimamente "integrada as diferentes formas de educagdo, ao trabalho, a ciéncia e a

tecnologia" (Artigo 39).

Em suma, se faz necessario, neste contexto ora apresentado que o professor seja
competente para planejar com resiliéncia suas aulas, tenha praticas interativas,
metodologias diferenciadas e uma avaliagdo continua e integral e integrada ao processo

de ensino aprendizagem.
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