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Resumo

Este texto objetiva discutir sobre a pesquisa sobre dificuldade de aprendizagem publicadas
nos periodicos classificados em Al Qualis/Capes desde 1972 até 2011. Por meio de busca
em cada periodico utilizando os descritores dificuldade  aprendizagem. Foram
identificados sete trabalhos sobre dificuldades de aprendizagem, que foram analisados com
o intuito de verificar qual o tipo de pesquisa utilizada, qual a concepgao de dificuldades de
aprendizagem estd presente nesses trabalhos e, dentre esses trabalhos, identificar quais
foram realizados com criancas e a partir de qual concep¢ao de crianga. Essa reflexao
fundamenta-se nas reformulag¢des de Charlot (2000, 2001) sobre a aprendizagem, a relagao
com o saber, com o aprender, a relacdo que o sujeito estabelece com o mundo, com o outro
e consigo mesmo; ¢ nos trabalhos desenvolvidos com pesquisa com criangas ¢ que
concebem a crianca na sua condi¢do social de ser historico, politico e cultural e de uma
infancia considerada em sua dimensao de direitos (SARMENTO, 1997; KRAMER, 2011;
DELGADO, 2011; DELALANDE, 2011). A partir da anélise desses artigos, ¢ possivel
afirmar que em nenhuma pesquisa a crian¢a foi considerada como interlocutora. Os
trabalhos realizados pautaram-se na analise dos comportamentos e respostas dadas pelas
criancas as atividades propostas. De modo geral, a produgdao académica sobre as
dificuldades de aprendizagem se divide em dois eixos teoricos de orientagdo construtivista,
um que renega toda a responsabilidade pelo fracasso e dificuldades ao aluno que ¢é carente
socio-culturalmente e outro que considera que a culpa pelo fracasso escolar ¢ de
responsabilidade da escola, que ndo conhece e ndo sabe lidar com o aluno da escola
publica.
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Introducio

Este artigo tem como objetivo apresentar os trabalhos sobre dificuldades de
aprendizagem publicados nos periddicos da Capes com Qualis-CAPES A1 desde 1972 até
2011 (este periodo foi determinado pela primeira publicagcdo sobre o tema, de acordo com
a busca utilizando o descritor dificuldade de aprendizagem nos periddicos), isto feito
com o intuito de verificar qual o tipo de pesquisa utilizada, qual a concep¢do de
dificuldades de aprendizagem sdo concebidos nesses trabalhos e, dentre estes trabalhos,

identificar quais foram realizados com criangas e a partir de qual concepcao de crianga.

1 A producio sobre dificuldade de aprendizagem nos periddicos da Capes



A revisdo bibliografica foi realizada utilizando o critério Qualis-CAPES para os
periddicos de area da educagdo. Foram considerados os periddicos classificados com
Qualis Al e a Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos com Qualis B2 do Instituto
Nacional e Pesquisas Educacionais, por se tratar da revista mais antiga na aérea da
educagao.

A partir de analise nos periddicos da area da educacdo classificados com conceito
Qualis/CAPES Al, e a Revista Brasileira de Estudos Pedagodgicos (RBEP) sobre a
producdo de trabalhos que trataram do tema dificuldade de aprendizagem, ¢ possivel
constatar que ha poucos trabalhos sobre esses temas, aparecendo apenas 7 ( sete) artigos
sobre dificuldades de aprendizagem. Em alguns peridédicos esses temas ndo foram

discutidos, o que pode ser verificado no quadro abaixo.

Quadro 1 - Artigos publicados nos periddicos na area da educacio classificados com

Qualis/Capes Al

PERIODICOS DIFICULDADE DE

APRENDIZAGEM
1 | CADERNOS DE PESQUISA FCC 3
2 | CIENCIA E EDUCACAO - UNESP 2
3 | DADOS (IUPERJ) 0
4 | EDUCACAO E PESQUISA - FEUSP 2
5 | EDUCACAO E SOCIEDADE — CEDES 0
6 | HISTORIA, CIENCIAS, SAUDE-MANGUINHOS 0
7 | PRO POSICOES — UNICAMP 0
8 | PSICOLOGIA REFLEXAO E CRITICA — UFRS 0
9 | REV BASILEIRA DE CIENCIAS SOCIAIS 0
10 | REV BASILEIRA DE HISTORIA 0
11 | REVISTA BRASILEIRA DE EDUCACAO - Anped 0

REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS

12 (REBEP) B1 0
TOTAL 7

O pequeno numero de trabalhos que foram realizados com o objetivo de discutir

as dificuldades de aprendizagem ¢ intrigante ja que, comprovadamente, grande parte dos



alunos enfrenta diariamente dentro da sala de aula problemas relativos a esta questdo. E
sobre isso pode-se dizer que enfrentam, mas permanecem dentro da sala de aula,
camuflados pelos numeros obtidos nas avaliagdes apos passarem pelos trabalhos de refor¢o
no contra turno ou pelos esforcos da familia em contratar professores particulares para
superar essas dificuldades ou, ainda, ao darem as respostas esperadas e suficientes para
alcangarem a nota minima para progredirem para o ano seguinte.

Como foi dito anteriormente, para fazer o levantamento das produgdes sobre
dificuldades de aprendizagem foi utilizada a ferramenta de busca de cada periddico
selecionado e do Scielo (Scientific eletronic library online), utilizando o descritor
dificuldade de aprendizagem. Por meio dessa busca foram identificados sete artigos que
tratam, de forma direta, sobre esta tematica. Nesse sentido € de acordo com o grafico
abaixo, ¢ possivel perceber que o tema ndo despertou, até¢ entdo, muito interesse por parte
dos pesquisadores, pois apenas trés revistas t€m publica¢cdes sobre o assunto: Cadernos de
pesquisa (Fundagao Carlos Chagas), Ciéncia e educacio (Unesp) ¢ Educacio e pesquisa
(Feusp); sendo que o Cadernos de Pesquisa foi o primeiro periddico a pesquisar sobre o
tema, com trés publicacdes nas décadas de 1985, 1990 e 1992; somente as duas ultimas
revistas demonstraram interesse sobre as dificuldades de aprendizagens, com publicacdes

de 2008 a 2010, tempo bastante recente.

Periodicos da drea da educagdo com classificagdo Qualis/Capes Al
Dificuldade de aprendizagem
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B Cadernos Cedes M Ciéncia e Educagdo

W Dados B Educacdo e Pesquisa

M Educacdo e Sociedade M Histéria, Ciéncias, Satide-Manguinhos (Impresso)
B Pro-posigoes M psicologia reflexdo e critica nenhuma publicagdo

RBEP M rev basileira de ciéncias sociais

rev basileira de historia Revista Brasileira de Educagdo

Figura 2 - Grafico elaborado a partir do levantamento realizado nos periodicos avaliados pela Capes.



O primeiro desses artigos, O principe que virou sapo (CADERNOS DE
PESQUISA, n. 55, nov. 1985), escrito por Luiz Carlos Cagliari, em 1985, faz severa critica
a teoria piagetiana e a Sindrome da deficiéncia da aprendizagem (SDA). Cagliari (1985, p.
51) critica (baseado na linguistica) os trabalhos de alguns piagetianos por considerarem
que alguns distarbios de construgdo das estruturas cognitivas e na representagdo do real sdo
de natureza endogena, ou seja, internas e organicas, ¢ que as dificuldades sdo produzidas
pela falta de estimulacdo ambiental adequadas no momento favoravel, durante o
desenvolvimento ontogenético (de zero a sete anos). Segundo esse autor,

As dificuldades de aprendizagens tém sua causa na pratica escolar, na
incompeténcia da escola e dos autores de livros didaticos e pedagdgicos, nas
metodologias usadas nas salas de aula, bem como na politica educacional do
pais. Essas dificuldades sdo baseadas em uma visao errada da natureza e do uso
da linguagem (em grande parte) das chamadas criangas carentes, na

discriminacgdo social e no resultado de trabalhos de pesquisa académica mal
conduzidos e de sua influéncia no trabalho escolar. (CAGLIARI, 1985, p. 62).

Cagliari (Ibidem, p. 62) encerra seu artigo afirmando que muitas maes se sentem
muito orgulhosas ao verem seus filhos (espertos, alegres, curiosos, inteligentes) indo para a
escola, mas que depois t€ém que enfrentar junto com eles as dificuldades de aprendizagens
que apresentam referentes aos contetidos escolares, os quais lhes sdo apresentados por
meio de uma linguagem estranha a sua.

O segundo artigo produzido sobre dificuldade de aprendizagem trata-se de um
relato de experiéncia de intervengdo psicopedagodgica com criancas de baixa renda,
consideradas pelas escolas publicas que frequentam como portadoras de dificuldades de
aprendizagem. O relato publicado por Maria Lucia Tavares Fraga tem como titulo Do
cotidiano a construcio do pensamento logico-matematico (CADERNOS DE
PESQUISA, n. 72, fev. 1990). O relato ¢ baseado na teoria piagetiana da aprendizagem,
em Luria (1973) e em Vayer (1973). Segundo a autora, o trabalho realizado no Nucleo de
orientacdo e aconselhamento psicopedagogico (NOAP-PUC-RIO) foi documentado,
sempre que possivel, por meio de anotagdes das observagdes realizadas, do arquivamento
dos desenhos das criangas, de fotografias e relatorio anual das atividades e resultados.

O que pode ser afirmado, a partir da leitura desse relatorio, ¢ que as criangas
participaram efetivamente do planejamento, da execucdo, da avaliacdo das agdes do grupo;

nas escolhas dos temas a serem trabalhados, que materiais deveriam ser providenciados,



bem como nas brincadeiras relacionadas ao tema. Segundo Fraga (1990), a articulagdo
entre a acao do sujeito e seus diferentes meios de expressdo, incluindo o verbal, tem em
vista a organizagao, a retroalimentagao reflexiva, o desenvolvimento e posicionamento do
didlogo com o mundo, a crenca em si mesmo e a autonomia. Pois,
[...] ndo basta uma situa¢do ser apenas vivida; sua produtividade para uma
crianga, principalmente como a que normalmente freqiienta o NOAP, em termos
de construgdo do conhecimento abstrato, estd na medida em que a crianga

analisa, toma consciéncia, reflete, verbaliza e simboliza graficamente suas
experiéncias. (FRAGA, 1990, p. 74).

Dessa forma, este trabalho sugere que a acdo pedagogica deve ser planejada
considerando o estagio de desenvolvimento da crianga e a partir de seus interesses, de sua
participagdo de forma que as atividades sejam significativas para todas as criangas.

O noé gordio da educacgdo brasileira: ensino fundamental (CADERNOS DE
PESQUISA, n. 80, fev.1992), de Rose N. da Silva e Claudia Davis, se trata de um balango
realizado sobre as producdes do Cadernos de pesquisa sobre o Ensino fundamental e as
questodes relacionadas a esse nivel de ensino no periodo de 1971 a 1991. Para realizar a
analise, as autoras organizaram os trabalhos em grupos temadticos, entre eles esta o grupo
de publicacdes que estudam a criancga da escola publica. As autoras identificaram que, de
modo geral, hd dois eixos tedricos que sustentam os estudos sobre as criancas
marginalizadas e que partem do referencial tedrico de Piaget: os que consideram as
criangas da escola publica como deficientes ou carentes culturais e os que consideram que
a crianca pobre ndo ¢ portadora de deficiéncia cognitiva, mas que desenvolve seu
pensamento e aprendizagem num contexto social especifico que, de modo geral ¢ ignorado
pela escola (SILVA, DAVIS, 1992, p. 33).

Apobs quinze anos sem publicagdes sobre dificuldade de aprendizagem, a Revista
Ciéncia e Educacao da prosseguimento a pesquisa sobre dificuldade de aprendizagem com
a publicagdo do artigo Desenvolvimento de habilidades no ensino de ciéncias e o
processo de avaliacdo: analise da coeréncia (REVISTA CIENCIA E EDUCACAO, v.
14, n. 3, 2008), de Poliana Flavia Maia e Rosaria Justin. Neste trabalho, a investigacao
sobre o ensino de ciéncias ¢ considerada essencial no processo de construcdo da propria
ciéncia, dessa forma, € necessario que sejam realizadas atividades com os alunos com o
objetivo de desenvolver a aprendizagem de forma ativa, isto €, por meio de investigacao
cientifica. Para tanto, foram analisadas avaliagdes desenvolvidas por quatro programas de

avaliagdo em massa de diversos paises, aplicadas a alunos que correspondem ao 9° ano do



Ensino Fundamental (em torno de 14 anos de idade) e a 3% série do Ensino Médio (em
torno de 17 anos de idade): Third internacional mathematics and science study — TIMSS;
Programme for internacional student assessment — PISA; Nacional assessment of
educational progress — NAEP e o Exame nacional do Ensino médio — ENEM.

A Revista Educacdo e Pesquisa publicou dois artigos sobre Dificuldade de
aprendizagem. O primeiro artigo ¢ de autoria de Jader Otavio Dalto e de Regina Luzia
Corio de Buriasco e se intitula Problema proposto ou problema resolvido: qual a
diferenca? (REVISTA EDUCACAO E PESQUISA, vol.35, no.3, dez. 2009). Esse
apresenta um estudo sobre a producgdo escrita presente na questdo comum a 8 série do
ensino fundamental e a 3* série do ensino médio da Prova de Questdes Abertas de
Matematica, da Avaliagao do Rendimento Escolar do Estado do Parana — AVA/2002.

De acordo com esta pesquisa, ha indicios de que o baixo desempenho dos
estudantes estd mais associado a dificuldade de compreender o enunciado da questdo, e
que eles ‘dominam’ parte do ‘contetdo matematico’ necessario a resolucdo desta
(DALTO; BURIASCO, 2009, p. 449).

No ano seguinte, foi publicado o artigo O que pensam os professores sobre a
funcdo da aula expositiva para a aprendizagem significativa (REVISTA CIENCIA E
EDUCACAO, v. 16, n. 3, 2010), de Jesuina Lopes de Almeida Pacca e Anne Louise
Scarinci, resultado de pesquisa realizada com professores de fisica do Ensino Médio, da
cidade de Sao Paulo, participantes de Curso de Capacitagao Continuada no Instituto de
Fisica da Universidade de Sao Paulo.

O artigo Estigma e discriminacio vividos na escola por criancas e jovens
orfaos por Aids (REVISTA EDUCACAO E PESQUISA, vol.36, no.3, dez 2010), de
Eliana Miura Zucchi, et al.. , considera que a restrigdo de direitos humanos ¢ uma das
caracteristicas mais marcantes da epidemia da Aids. Uma vez que criangas e jovens
infectados ou afetados pela Aids sdo particularmente vulnerdveis a sofrer estigma em
ambientes educacionais. Dessa forma, os autores analisam episodios de estigma e
discriminacao relacionados ao HIV/Aids na escola por meio de estudo populacional.
Foram analisadas sete entrevistas em profundidade com coordenadores pedagogicos de
seis escolas publicas e privadas, de ensino infantil e fundamental, na cidade de Sao Paulo.
Zucchi et al. (2009) consideram que os episoédios indicam o quanto o estigma ¢ a
discriminacao relacionados ao HIV/Aids podem aprofundar uma desigualdade social ja

instalada no ambito da educacdo, constituindo obstaculos ao direito a educacdo, a



convivéncia familiar, ao lazer, a privacidade, ao sigilo/confidencialidade e a vida afetiva
dos jovens. Por outro lado, tais episodios também expressam a auséncia de programas de
prevengdo nas escolas visitadas e a dificuldade de abordar outras modalidades de estigma
(tais como racismo e estigma da pobreza).

A partir da analise desses artigos, ¢ possivel afirmar que em nenhuma pesquisa a
crianga foi considerada como interlocutora. Os trabalhos realizados pautaram-se na analise
dos comportamentos e respostas dadas pelas criangas as atividades propostas. Consideram
a crianca, ora como “vila” da dificuldade de aprendizagem, quando ela apresenta alguma
falta (de contetido, de ritmo na execucdo das atividades, ndo consegue acompanhar as
explicagdes), ora como vitima quando a escola ndo reconhece suas diferengas culturais e
linguisticas ao organizar e planejar sua pratica pedagogica.

O que se observa ¢ que de modo geral a producao académica sobre as dificuldades
de aprendizagem se divide em dois eixos teodricos de orienta¢do construtivista: um que
renega toda a responsabilidade pelo fracasso e dificuldades ao aluno que ¢ carente sécio-
culturalmente e outro que considera que a culpa pelo fracasso escolar ¢ de responsabilidade
da escola, que nao conhece e nao sabe lidar com o aluno da escola publica. O que significa
que a acdo do professor e a relagdo que este aluno estabelece com o saber que lhe ¢
ensinado em sala de aula ndo s3o consideradas na andlise sobre de que forma acontece o
processo de construcdo do fracasso escolar, o que reforca a necessidade de se realizar
pesquisas que déem voz a crianga considerada com dificuldades de aprendizagem, ja que ¢é
ela o sujeito deste discurso.

Para tanto, no planejamento e na organizacao da pratica pedagdgica, ¢ necessario
interessar-se pela atividade do aluno e a do professor e perguntar-se o que foi que
aconteceu, no que, onde a atividade nao funcionou. Mas nao ¢ assim que se faz, quando se
raciocina em termos de deficiéncias. Ao constatar-se uma ‘falta’ no fim da atividade essa
falta ¢ projetada para o inicio dessa atividade: faltam ao aluno em situacdo de fracasso
recursos iniciais, intelectuais e culturais, que teriam permitido que o aprendizado (e o
professor) fosse eficaz. Ele ¢ deficiente. (CHARLOT, 2002). O que contribui para que
ocorram inumeras situacdes de dificuldades de aprendizagem na escola, pois ao
considerarem que o problema estd na crianga, a escola e seus sujeitos ndo percebem outros
fatores que podem gerar essas situagoes.

Dessa forma, o problema das dificuldades de aprendizagem aflige inimeros

professores, que em seu cotidiano percebem que algum aluno nao estd conseguindo



aprender e que ndo ¢ capaz de compreender o que estd sendo ensinado. Algumas escolas,
preocupadas em resolver esse problema, organizam aulas de refor¢o (geralmente no contra
turno) com as criancas diagnosticadas como tendo dificuldades de aprendizagem. Ao
mesmo tempo em que as familias dessas criangas, preocupadas com as dificuldades de
aprendizagem de seus filhos, buscam, fora da escola, solucao desse problema por meio de
aulas (particulares) com professores de reforco. Ainda assim, o problema ¢ fixado na
crianca que ndo aprende e coloca-se sobre os ombros dela toda a responsabilidade das
dificuldades de aprendizagem que enfrentam em seu processo de aprendizagem.
Percebe-se que a questdo das dificuldades de aprendizagem tem sido analisada a
partir da concep¢do de que o “problema” estd localizado na criangca que nao aprende.
Concepgao que pode ser comprovada também em pesquisa realizada pela United nations
educacional, scientific and cultural organization (UNESCO) e pelo MEC/INEP (2007). O
professor ndo ¢ considerado como um dos sujeitos responsaveis pela construcdo da
aprendizagem ou das dificuldades de aprendizagem do aluno que, segundo a escola,
apresenta dificuldades de aprendizagem. Trata-se, entdo, de uma presenca alheada, nestes
estudos, assim, quando toda a responsabilidade pelas dificuldades de aprendizagem ¢
colocada na crianga que nao aprende, retira-se qualquer responsabilidade do professor em
relacdo as dificuldades de aprendizagem de seus alunos e silencia a voz da crianca.
Crianga, que ¢ um sujeito historico e de direitos; uma categoria social especifica,
que atua a partir de suas especificidades, de sua visao de mundo, de suas experiéncias e

em suas relacdes com os adultos. Sendo que,

a infancia deve ser compreendida como uma construgdo social ou cultural, ¢ as
diferengas entre os adultos e criangas ndo podem ser interpretadas diretamente
como bioldgicas, tais como tamanho fisico ou maturidade (PROUT, 2000 apud
FINCO, 2011, p. 160).

Kuhlman (1997 apud DELGADO, 2011, p. 196) afirma que ¢ preciso “considerar
a infancia como uma condi¢do de crianga, pois o conjunto de experiéncias vividas por elas
em diferentes lugares historicos, geograficos e sociais é muito mais do que uma
representacdo dos adultos sobre esta fase da vida”. Dessa forma, faz-se necessario que o
adulto compreenda de que forma a crianca aprende, uma vez que, saber ¢ a apropriacao do
conhecimento, transformada e assimilada pelo sujeito de forma singular e intransferivel. A

construcao do saber ¢ um processo individual e solitario; ¢ o proprio sujeito que faz.

Independente da idade do individuo, “a educagdo ¢ uma produgdo de si por si mesmo, mas



essa autoprodugdo s6 ¢ possivel pela mediacdo do outro e com a sua ajuda (CHARLOT,
2000, p. 53). Nesse sentido, o processo de aprendizagem do aluno ¢ individual e cada um
apreende as situagdes propostas pelo professor com as caracteristicas que provém do seu
proprio saber, dos seus héabitos de pensar e de agir (POSTIC, 1995, p. 16). Aprender,

segundo Meirieu

¢ compreender, ou seja, trazer comigo parcelas do mundo exterior, integra-las
em meu universo ¢ assim construir sistemas de representacdo cada vez mais
aprimorados, isto ¢, que me oferecam cada vez mais possibilidades de acao sobre
esse mundo. Refugiando-me incessantemente em mim mesmo, nao encontrarei
nem mesmo os meios para compreender-me, pois sou do mundo tanto quanto de
mim mesmo € ndo posso resolver os meus problemas se ndo me compreender
dentro do mundo. (MEIRIEU, 1998, p. 37).

Por meio de estruturas de pensamento que se organizam em um continuo que vai
desde organizagdes sensoriais € motoras até organizagdes logicas sofisticadas, ao longo do
desenvolvimento, essas construgdes, além de produzirem as informagdes para lidar e
participar no mundo, produzem também formas de interpretar essas informagdes (SISTO,
2001, p. 121).

Charlot (2000, p. 54) afirma que € necessario que os professores medeiem seus
alunos para que estes mobilizem-se para a aprendizagem, pois mobilizagdo ¢ colocar
recursos em movimento (de dentro para fora), ¢ aproximar da subjetividade dos alunos,
conhecer seus desejos, suas historias, sua linguagem.

Nessa perceptiva, ¢ importante compreender o processo de aprendizagem dos
alunos para media-los na constru¢do de sua autonomia na construcao e relagdo com o
saber, para que a figura do professor seja paulatinamente menos importante & medida que o
aluno vai construindo sua autonomia. Na visdo desse autor, se o professor ndo tiver essa
consciéncia ao preparar as atividades de aprendizagem todo o processo ficard
comprometido, etapas serdo queimadas fazendo com que os obstaculos, necessarios para o

progresso, fiquem praticamente intransponiveis e, posteriormente, consideradas

dificuldade de aprendizagem. J& que, segundo Pais,

[...] no caso ideal em que a aprendizagem acontece com sucesso, OS
conhecimentos anteriores sdo adicionados uns aos outros e incorporados a nova
situag@o. Assim ocorre uma parte do processo cognitivo que consiste no conjunto
de procedimentos de raciocinio desenvolvidos pelo sujeito para coordenar as
adaptagOes necessarias para que informagdes precedentes sejam incorporadas em
uma situacdo de aprendizagem, sintetizando o novo conhecimento. (PAIS, 2002,
p.53).
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Nesse sentido, ¢ importante buscar saber por que criangas que pertencem ao
mesmo grupo tém relagdes tao diferentes com o saber. Sobre essas especificidades de cada
individuo em relagdo ao aprender, Charlot (2001, p. 77) afirma que “a influéncia so
influencia quem se deixa influenciar. Dessa forma a influéncia ¢ uma relacdo entre a
crianga ¢ o ambiente e, ndo, uma agdo exercida pelo ambiente no individuo”, o que
significa que um mesmo ambiente, uma mesma educa¢ao, uma mesma metodologia
exercem influéncias diferentes até mesmo em pessoas que pertencem a um mesmo grupo.
Criangas de uma mesma sala de aula, que ndo t€ém nenhum tipo de comprometimento
cognitivo podem ter niveis de facilidade de aprendizagem diferenciados, ter diferentes
relacdes com o saber, com o outro e com o mundo. Ou ainda, acontecer, como adverte

Cruz:

O conceito de dificuldade de aprendizagem pode facilmente desaguar numa
injusti¢a escolar ou numa desigualdade social, pois ndo deixa de ser um terreno
fértil onde as perspectivas ideologicas normalmente triunfam sobre as cientificas,
criando uma situagdo que pode ser altamente frustrante para o futuro de muitos
individuos (CRUZ, 1999, p. 11).

Ja& que muitas criangas podem ser consideradas com dificuldades de aprendizagem
sem que realmente a tenham, sendo fadadas ao isolamento na propria turma, vitimas de
diferentes formas de pedagogia que visam somente a compensar as diferencas de
desenvolvimento entre as criangas (POSTIC, 1995, p. 9) consideradas responsaveis pelo
fracasso escolar (CARREHER, 1990. p. 17), sem que seja feito algo para que todos os
individuos estabelecam relagao positiva com o saber.

Em pesquisa realizada sobre a dificuldade de aprendizagem, foi possivel
identificar que os professores utilizam trés critérios para avaliar os alunos e diagnostica-los
como crianc¢as com dificuldade de aprendizagem ou nao. Avaliam de acordo com o ritmo
de cada um na resolucdo das tarefas; consideram que algumas criancas tém dificuldade em
aprender devido a pouca ou deficiente participagdo da familia no trabalho desenvolvido
pela escola e, ainda, devido as diferencas culturais (UNESCO, 2007).

Diante do que temos discutido, torna-se necessario ouvir a voz crianga com
dificuldades de aprendizagem com o intuito de conhecer de que forma essa crianga
concebe (ou ndo) essas dificuldades; qual sua relagdo com o saber que lhe ¢ apresentado

pela escola; identificar a concepg¢do que as criancas consideradas com dificuldades de
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aprendizagem tém sobre aprendizagem e conhecer qual a fonte da mobilizacao intelectual,
qual desejo (quais desejos) fomenta(m), sustenta(m) os estudos dessas criancas, uma vez
que nos estudos encontrados a crianca (sujeito do discurso), ainda nao foi ouvida, o que,
para nds, ¢ significativo. Nesse sentido, ela passara da criangca-domada a crianga-sujeito e,
como tal, se torna uma pessoa, um interlocutor. (DELALANDE, 2011, p. 64). Segundo

Mozére,

[...] perguntar as criangas o que elas compreendem significa tratar com seriedade
0 seu ponto de vista, e para ter acesso aos standpoint da crianga pequena é
preciso criar empatia com as suas forgas do desejo, cabendo aos adultos uma
posicdo de abertura ou de fechamento ante essas forcas do desejo (MOZERE,
2007 apud DELGADO, 2011, p. 190).

Ouvir as criangas representa um grande e importante desafio tedrico-metodoldgico
de considerar as criangas atores sociais plenos. O que significa negar o conceito de crianga
como um recipiente onde sdo acomodadas de forma passiva as doutrinas dos adultos e
considera-la no coletivo, conhecer de que forma as criangas se relacionam com o mundo,

com 0s outros e COIlSigO mesmas.

Consideracoes finais

A partir da pesquisa realizada nos periodicos avaliados, ¢ possivel afirmar que a
crianca ainda nao ¢ considerada como interlocutora nas pesquisas sobre dificuldades de
aprendizagem. Nos trabalhos publicados, o adulto observa, interpreta, avalia, compara ¢ se
torna o interlocutor no lugar das criangas que sdo consideradas com dificuldades de
aprendizagem. E que esta ¢ considerada ora como a culpada pelas dificuldades de
aprendizagem, ora como vitima de todo um sistema que ndo considera as especificidades
das criangas ao planejar e preparar suas atividades e metodologias pedagdgicas.

Assim, este trabalho torna-se importante instrumento no sentido de revelar a
compreensdo que os adultos tem sobre dificuldades de aprendizagem, sobre a concepgdo
de criangas identificadas nessas publicagdes e da urgente necessidade de realizar pesquisas
sobre as dificuldades de aprendizagem considerando a crianga como interlocutora e como
sujeito de direitos, com culturas e experiéncias singulares e complexas. Pois, certamente as
criangas tem muito a dizer sobre as instituigdes, as praticas pedagdgicas, os materiais

pedagogicos que os adultos criaram pensando em suas necessidades.
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