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RESUMO

Relatam-se aspectos de uma pesquisa, cujo objetivo foi analisar a contribuicao das
sequéncias didaticas para a aprendizagem da fabula por alunos dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Bakhtin, Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly embasaram o estudo. A
metodologia, de intervencao, teve como foco duas turmas da 3* fase do I ciclo. As
producdes iniciais mostraram que nem todos se apropriaram do género. Assim,
atividades, em sequéncias didaticas, foram trabalhadas e auxiliaram os alunos a melhor
compreender o género. Nas produgdes finais, 6 dos 12 alunos selecionados para
acompanharmos seus aprendizados tiveram os textos adequados a fabula, enquanto os
outros progrediram na escrita. Conclui-se que, se o ensino for ministrado por sequéncias
didaticas, o aluno tera maior possibilidade de se apropriar da escrita.
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Introducio

Pretendemos neste trabalho expor aspectos de uma pesquisa de produgdo textual
realizada com criancas da 3* fase do I Ciclo de uma escola publica, com base nos
géneros discursivos e enunciados, numa perspectiva bakhtiniana. A proposta de
sequéncias didaticas de Dolz, Noverraz e Schneuwly também embasa o estudo.

Em nossas experiéncias de educadoras, notamos que alguns alunos, embora ja
alfabetizados, sentem certa resisténcia em realizar uma atividade de produgdo escrita.
Essa resisténcia pode ser oriunda de varios fatores como, por exemplo, o receio de errar,
ocasionado por cobrangas; o ndo entendimento de um comando dado pelo professor, ou
mesmo a solicitacdo de uma producdo que esteja distante da realidade do aluno.
Conforme Cagliari (2009, p. 29), “Ha tantas coisas a respeito de escrita e leitura, e de
dificuldades tao variadas, que se torna conveniente o seu ensino ao longo de todos os
anos de estudo”.

Leal e Melo (2007, p. 20) compreendem que produtores de textos se formam por
meio do contato e da leitura de diferentes textos e que para ensinar a escrever textos ¢
preciso que os alunos se deparem com situacdes de escrita semelhantes aquelas fora da
escola, o que nos leva a pensar que atitudes didaticas como essas poderiam amenizar

tais dificuldades.



Surgiram, entdo, inquietagdes que nos motivaram a investigar o fendmeno da
produgdo de textos, dentre elas o fracasso escolar presentificado no baixo desempenho
da producao escrita por parte de alguns de nossos alunos; a escola nem sempre tem dado
conta de formar escritores criticos € competentes, capazes de atuarem numa sociedade
letrada como a nossa e a duvida de que se o trabalho com a escrita de textos fosse
intensificado efetivaria a aprendizagem e como isso poderia ser realizado.

Assim, questdes como essas, correlacionadas a escrita, levaram-nos a realizar
esta investigacdo, com a qual pretendiamos avancar nos conhecimentos relativos ao
ensinar/aprender a lingua materna nos anos iniciais do Ensino Fundamental de Nove
Anos.

Lembramos que, para Bakhtin (2011), o uso da lingua acontece por meio de
enunciados orais e escritos e as agdes soOcio-comunicativas determinam esses
enunciados, isto €, a linguagem € constituida na interacdo verbal de sujeitos com o
fenomeno social. Assevera o autor (2011) que os géneros discursivos sdo tipos de
enunciados elaborados pela lingua e sua diversidade ¢ grande, pois a atividade humana
também ¢ multiforme.

Se na modalidade oral os alunos sdo bastante habeis, o que lhes falta para serem
bons escritores? Intensificar o trabalho de producdo de textos seria uma possibilidade,
afinal, as criangas necessitam de contato constante com a escrita. Porém, precisa ser
feito com planejamentos como a mediacdo do professor e atividades adequadas as
necessidades do grupo, pois do contrario, como numa via de mao dupla, incorrer-se-a na
possibilidade de fazer com que alguns alunos abominem a escrita de textos e, como nos
assegura Cardoso (2008, p. 128), o texto escolar se configurard como cumprimento de
tarefa e, para o aluno, quanto mais rapido ele puder resolvé-la, melhor sera.

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97-98), as sequéncias didaticas
tém a finalidade de auxiliar o estudante a melhor dominar determinados géneros
textuais, o que poderd vir a melhorar sua expressao tanto oral quanto escrita. Portanto,
elas servem para dar acesso as praticas de linguagens novas ou de dificil dominio por

parte dos alunos.

Dos encaminhamentos da pesquisa: metodologia, sujeitos, opcoes de trabalho
O objetivo geral da pesquisa consistiu em analisar a contribui¢do das sequéncias
didaticas para a aprendizagem de géneros textuais por alunos dos anos iniciais do

Ensino Fundamental.



Realizamos uma pesquisa com intervencdo, cujos procedimentos foram as
entrevistas semiestruturadas com os educadores, que nessa ocasido, manifestaram o
desejo de trabalhar o género fabula; as observacdes das aulas de Lingua Portuguesa, que
iniciaram em margo de 2013 pelas praticas desses docentes e se prolongaram até julho
de 2013; e a aplicacdo de atividades de producdo textual, planejadas em conjunto por
mim e pelos professores. Tais procedimentos geraram uma massa grande de dados, na
qual ocupou lugar central os textos produzidos pelos alunos no género fabula.

O locus da pesquisa foi uma escola municipal situada num bairro periférico de
Rondonodpolis-MT e os sujeitos foram os dois professores das duas turmas da 3* fase do
1° ciclo, e seus respectivos alunos, com idade entre 8 e 9 anos.

Nesse municipio, todos os alunos, no comego de cada ano letivo, sdo submetidos
a uma avaliacdo diagnostica, o Sistema de Avaliacdo do Ensino Municipal (SAEM),
seguindo os critérios e exigéncia da Secretaria Municipal de Educa¢do (SEMED), que
os classifica como A (Acompanha), AB (Acompanha Bem), C (Critico) e MC (Muito
Critico). Essa avaliagdo, denominada SAEM Inicial, ¢ composta por todas as disciplinas
da grade curricular referentes a fase e ao ciclo do aluno avaliado. O aluno A ¢ aquele
que acompanha todo o processo ensino-aprendizagem, sem, no entanto, se destacar
muito. Na avaliacdo ele obtém nota entre 5,5 (cinco e meio) e 7,0 (sete). O AB € o que
acompanha e se destaca em todas as atividades propostas pelo professor, obtendo nota
entre 8,5 (oito e meio) e 10,0 (dez). O C ¢ o critico, que domina o sistema de escrita
alfabética, porém nao ¢ um leitor ou escritor convencional, ou o faz com certo grau de
dificuldade, sua nota, na avaliagdo, fica entre 3,5 (tré€s e meio) e 5 (cinco). O MC ¢ o
muito critico, cujo aprendizado ¢ lento e ainda ndo se apropriou do sistema de escrita,
necessitando de maior atencao do professor para deixar essa condi¢do de MC e avangar
para C, A e chegar a AB. Na avaliacdo, esse aluno obtém notas entre 1,0 (um) e 3,0
(trés).

De acordo com o SAEM Inicial, os alunos das duas turmas ficaram assim

classificados:



Quadro 1: Perfil dos alunos conforme avaliagdo SAEM Inicial (2013)

CLASSIFICACAO DOS ALUNOS TURMA A ALUNOS TURMA B
ALUNOS PROFESSOR ANTONIO PROFESSORA LUISA
A 5 10
AB 7 6
C 12 7
MC 0 0
TOTAL 24 23

Fonte: Dados da pesquisa.

Desta forma, da turma A, foram selecionados para o acompanhamento de suas

aprendizagens dois alunos considerados AB, dois alunos A e dois classificados como C.

Na turma B, os critérios de escolha foram os mesmos, isto €, dois alunos em cada

categoria, totalizando doze alunos nas duas turmas. Em ambas as salas, os professores

ndo consideram ter alunos muito criticos (MC). Os alunos C das duas turmas estao se

apropriando, aos poucos, da escrita e da leitura.

No primeiro dia de estudos sobre géneros textuais, usando o texto de Telma

Ferraz Leal e Katia Leal Reis de Melo, “Producao de textos: introdugdo ao tema”, foi

perguntado aos professores o que eles entendiam como género textual:

LUISA: Pra mim sdo os diferentes tipos de textos que a gente
vé, porque existe diferenca de um texto pra outro, né? E os
diferentes sdo fabulas, ai vém os textos narrativos, contos...
ANTONIO: Até musica, né?

LUISA: Musica, receita, tudo ¢ diferente um do outro. Mesmo
quando a gente fala assim: Ah! E um género textual. Vocé
lendo um texto vocé ja sabe do que se trata.

ANTONIO: Sabe diferenciar, né, que texto que €.

LUISA: E antes quando nds estudamos, ndo era falado em
géneros textuais.

ANTONIO: S6 se falava que era texto e pronto. Vamos
trabalhar um texto.

LUISA: E, vamos trabalhar um texto. E até quando eu comecei
a ouvir falar em géneros textuais eu encontrei dificuldades até
entender o que era...

ANTONIO: O que era, como se trabalhava esses textos, né?
PESQUISADORA: E. E entdo, nesse texto elas falam “eu
costumo escrever e-mail, MSN, oficio e cartas e notas”. Entdo
tudo isso...

LUISA: E um género.

Vemos que os professores t€ém nogdes sobre géneros textuais, pois, de acordo

com entrevista, ambos trabalhavam diversos portadores de textos com suas turmas.

PESQUISADORA: Com que frequéncia vocé trabalha os
géneros textuais?

LUISA: Sempre. Todos os dias nés estamos passando,
principalmente a poesia. Eu gosto muito de trabalhar a poesia



com eles e trabalhando poesia, ja trabalha gramatica junto, a
ortografia.

Assim, os professores afirmam que dentre os géneros textuais que eles trabalham
figuravam poesia, convite, bilhete. Inclusive, no inicio das observagdes, estavam
trabalhando a poesia “Quintal”, de Elias José.

Depois da entrevista com os professores sujeitos da pesquisa que nos
informaram sobre o que gostariam de trabalhar com seus alunos em termos de géneros
textuais, ficou decidido que seria apresentado a eles o género textual fabula que, de
acordo com o quadro de aspectos tipologicos de Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004, p.
121), pertence a ordem do narrar, pois, conforme os autores (2004, p. 120), “os géneros
podem ser agrupados em fun¢do de um certo nimero de regularidades linguisticas e de
transferéncias possiveis”. Os teodricos informam ainda, que estes aspectos tipologicos
respondem a trés critérios: dominios sociais de comunicacdo, que correspondem as
finalidades sociais atribuidas ao ensino; capacidades de linguagem implicadas no
dominio dos géneros agrupados, que sdo narrar, relatar, argumentar, expor e descrever
acoes; e os exemplos de géneros orais e escritos. Para os autores (2004, p.121) o conto
maravilhoso, a lenda, a narrativa de aventura, de fic¢do cientifica, de enigma, a novela
fantastica e o conto parodiado, pertencem, assim como as fabulas, a ordem do narrar.

Segundo Coelho (2000, p.164),

Ha ainda uma multiplicidade de formas narrativas que vém,
desde a origem dos tempos, e que [...] consideramos também
como pertencentes a grande area do género ficcdo, € as quais
definimos como formas simples.

Escreve a autora (2000, p. 164) que se consideram formas simples certas
narrativas que surgiram ha milénios e de forma andnima, que circularam entre os povos
da Antiguidade e, com o passar do tempo, transformaram-se no que hoje conhecemos

como tradi¢do popular. Afirma ainda, a autora (2000, p. 165), que

Sao formas simples porque resultaram de “criacdo espontanea”,
ndo-claborada - diferentes, por exemplo, dos romances
medievais ou das novelas de cavalaria, que apresentam uma
forma ainda rudimentar, mas artisticamente elaborada. Pela
simplicidade e autenticidade de vivéncias que singularizam
essas narrativas, quase todas elas acabaram assimiladas pela
literatura infantil, via tradi¢do popular.

E as fabulas sdo exemplos dessas formas simples. De acordo com Coelho (2000,

p. 165),



Fabula (lat. fari = falar e gr. phao = dizer, contar algo)
¢ a narrativa (de natureza simbolica) de uma situacao vivida por
animais que alude a uma situacdo humana e tem por objetivo
transmitir certa moralidade. A julgar pelo que a historia registra,
foi a primeira espécie de narrativa a aparecer.

Informa a autora (2000, p. 165), que a fabula nasceu no Oriente, mas foi
reinventada no Ocidente pelo grego Esopo (séc. VI a.C.), sendo aperfeicoada mais tarde
pelo escravo romano Fedro (séc. I a.C), que a enriqueceu estilisticamente e, no séc.
XVII, La Fontaine reinventou e introduziu definitivamente esse género na literatura
ocidental.

Em conformidade com Coelho (2000, p. 167), o que distingue a fabula das
demais formas metaféricas ou simbolicas € a presenca do animal, que assume
caracteristica humana e exemplar. Também os personagens sao simbolos, pois
representam “algo no contexto universal (por exemplo: o ledo, simbolo de forga,
majestade, poder; a raposa, simbolo da asticia; o lobo, simbolo do poder despdtico;
etc.)”.

Alguns autores caracterizam a fabula como uma narrativa na qual estdo
presentes seres inanimados. De acordo com Coelho (2000, p. 168), tal narrativa trata-se
de um apoélogo, isto é,

A narrativa breve de uma situacdo vivida por seres inanimados,
ou melhor, sem vida animal ou humana [...], que, ali, adquirem
vida e que aludem a uma situacdo exemplar para os homens
[...]. Normalmente, o apdlogo tem como personagens seres que
ali adquirem valor metaforico. Isto é, ndo sdo simbolos como
acontece com as personagens da fabula.

Portanto, nesse trabalho, utilizaremos o conceito de fabula de Coelho (2000).

As atividades com as fabulas ajudam na apropriacao da escrita e reflexdo do uso
da lingua, pois a partir delas a crianga pode compreender o processo de funcionamento
da lingua escrita.

As sequéncias didaticas (DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004) sao um
conjunto de atividades escolares elaboradas e aplicadas de forma sistemadtica pelo

professor que fard com que o aluno se aproprie do conhecimento em torno desse género.

Fundamentando a pesquisa: os géneros do discurso na perspectiva de Bakhtin
Em consonéancia com Bakhtin (2011, p.261), o uso da lingua se da por meio de
enunciados orais e escritos, significando que as acoes s6cio-comunicativas determinam

o enunciado, ou seja, a linguagem ¢ constituida na interacdo verbal de sujeitos com o



fendmeno social. De acordo com Bakhtin (2011, p. 262), “cada enunciado particular é
individual, mas cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados”, que denominamos géneros discursivos, que sao prenhes de
palavras vivas, pois expressam uma ideologia comunicativa. O autor nos afianga que se
os géneros do discurso ndo existissem e se nds ndo os domindssemos, a comunicagdo
discursiva seria quase impossivel. (BAKHTIN, 2011, p. 285)

Para Bakhtin (2011, p. 262), os géneros do discurso sdo tipos de enunciados
elaborados por cada campo de utilizagdo da lingua. Ainda segundo o autor, a
diversidade de géneros ¢ grande, pois a atividade humana ¢ multimoda, isto é, se
apresenta de muitas formas. Os géneros discursivos sdo “correias de transmissao entre a
historia da sociedade e a histdria da linguagem” (2011, p.268).

Os géneros do discurso, na visdo bakhtiniana, sdo primdarios e secundarios
(simples e complexos). Os primeiros, tipos de didlogos orais, se presentificam nas
conversas de saldo, em circulos de amigos, no cotidiano familiar, sociopolitico e outros,
enquanto que os segundos sdo os literarios, cientificos ou publicisticos, enfim, sdo
predominantemente escritos. Todavia, um género poderd integrar outro, como uma
carta, que pertencente ao género primario, pode fazer parte de um romance, que ¢é
secundario.

Ao falarmos, escolhemos um género de discurso, escolha essa que ¢ feita de
acordo com a situagao comunicacional na qual estamos inseridos, ou seja, a selegdo se
da por consideragdes tematicas, pela situacdo da comunicagdo discursiva, ou pela
composicao pessoal de cada participante.

Assim, por estarem vinculados a vida cultural e social dos individuos, sdo
considerados fenomenos histéricos, haja vista a quantidade de géneros existentes hoje,

se compararmos as sociedades de antes do surgimento da comunicagao escrita.

A sequéncia didatica na perspectiva de Dolz, Noverraz e Schneuwly

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a sequéncia didatica apresenta
um esquema formado por uma apresentacio da situacdo, uma producao inicial, os
modulos, nos quais o professor planeja atividades que venham a sanar os problemas
surgidos na producdo inicial e a produc¢fo final, quando os alunos devem utilizar os

conhecimentos adquiridos durante a sequéncia didatica.



A sequéncia didatica, segundo os autores (2004), tem movimento do complexo
para o simples. Ela parte da apresentacao da situagdo, que ¢ a exposi¢ao do género que o
professor deseja ensinar aos alunos numa explanacdo que seja bastante clara para os
mesmos. A seguir, vem a primeira produ¢do, na qual o estudante mostrara o que
compreendeu e o que ja sabia com relagdo ao género abordado. Depois dessa produgdo,
ocorrem os modulos, que sdo constituidos de atividades que tentardo sanar os problemas
detectados pelo professor na produgdo inicial. Apos passar pelos modulos, o aluno farad
a avaliacao ou a producao final, na qual demonstrara o que apreendeu nos médulos.

Quadro 2 — Esquema da sequéncia didatica

ESQUEMA DA SEQUIENCIA DIDATICA

Apresentaggo | | PRODUGAO | ( Méduio | { Médulo PRODUGAO
da situacio INICIAL 1 2 FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p. 99.

Os professores das duas turmas apresentaram as fabulas aos seus respectivos
alunos, explicando-lhes as caracteristicas desse género, como titulo, animais
personificados, moral da histéria e narrador em 3* pessoa. Diariamente eram lidas
fabulas para as criangas, bem como as leituras deleite feitas por eles proprios eram do
género.

A sequéncia didatica foi de catorze dias, em cujos modulos foram trabalhadas
atividades baseadas nos problemas que surgiram na primeira producdo, como a falta de
animais personificados, moral da historia e marcas da oralidade nos textos. Foram

elaboradas atividades de interpretagdao textual, reestruturagdo e producao coletiva de



uma fabula, de acordo com o quadro seguinte, que demonstra a sintese do que foi

trabalhado na sequéncia didatica.

Quadro 3: Sintese das atividades da sequéncia didatica

DIA/MES ATIVIDADES

27/05 Apresentacdo da situagdo com leituras de fabulas e explicacdo sobre as
caracteristicas do género fabula.

28/05 Leitura e interpretagdo oral de fabulas; distribui¢do de textos para leitura e
familiariza¢do com o género; producéo inicial da fabula.

29/05 Leitura e interpretacdo oral de fabulas; leitura das fabulas distribuidas aos alunos
na aula anterior; leituras de fabulas na biblioteca escolar pelos alunos e
bibliotecaria com discussdo sobre o texto.

03/06 Leitura e interpretacdo oral e escrita de fabula; entrega das produgdes iniciais para
os alunos analisarem; ilustracdo de fabula.

04/06 Inicio dos modulos: leitura de fabula por meio de cartaz; atividade de
consolidacdo da fabula “A pomba e a formiga”.

05/06 Leitura de fabulas na biblioteca; leitura e interpretagdo oral e escrita da fabula “O
lobo e o burro”; pesquisa em dicionarios de palavras da fabula, desconhecidas
pelos alunos.

10/06 Leitura e interpretagdo oral de fabula; reestruturacdo de fabulas criadas pelos
alunos.

11/06 Leitura e interpretacdo oral de fabula; texto explicativo sobre o género.

12/06 Leitura e interpretagdo oral e escrita de fabula.

17/06 Leitura e interpretagdo oral de fabula; reestruturacdo de fabulas criadas pelos
alunos, com énfase nos sinais de pontuacdo ¢ paragrafo.

18/06 Leitura e interpretacdo oral de fabula; producao coletiva de fabula.

01/07 Leitura e interpretagdo oral ¢ escrita de fabula; pesquisa em dicionarios de
palavras da fabula, desconhecidas pelos alunos.

02/07 Leitura e interpretacdo oral e escrita de fabula; agrupamento dos alunos em duplas
por nivel de conhecimento (alunos A ou AB com alunos C) para trabalharem a
interpretacdo do texto.

03/07 Leitura de fabula; producdo final do género fabula.

Fonte: Dados da pesquisa.

Alguns resultados

De acordo com as entrevistas finais com os professores, ao serem indagados

sobre se a intervengdo da pesquisa contribuiu de alguma forma para o aprendizado de

seus alunos, a professora Luisa respondeu: “Sem duvidas houve grande contribuigdo,

pois notamos que a cada passo as criangas foram criando novos textos e desenvolvendo

ainda mais a leitura e a participagao”. A resposta do professor Anténio foi: “Com

certeza, contribuiu com a leitura, a escrita ¢ até com a oralidade”.

O quadro seguinte sintetiza tais aprendizagens:




Quadro 4 - Quadro comparativo da apropriagdo da fabula

ALUNO/TURMA | CLASSIFICACAO ADEQUACAO AO ADEQUACAO AO
SAEM GENERO GENERO
PRODUCAO INICIAL PRODUCAO FINAL
RICARDO A AB COMPLETAMENTE COMPLETAMENTE
JULIANA A AB COMPLETAMENTE COMPLETAMENTE
WILLIAM A A COMPLETAMENTE COMPLETAMENTE
MANUELLE A A NAO ADEQUADO COMPLETAMENTE
MYLA A C NAO ADEQUADO NAO ADEQUADO
JONATHAN A C NAO ADEQUADO NAO ADEQUADO
TIAGO B AB PARCIALMENTE COMPLETAMENTE
TANIA B AB PARCIALMENTE COMPLETAMENTE
JULIANO B A NAO ADEQUADO NAO ADEQUADO
ALICIA B A NAO ADEQUADO COMPLETAMENTE
CATERINA B C NAO ADEQUADO NAO ADEQUADO
MARCOS B C NAO ADEQUADO PARCIALMENTE

Fonte: Dados da pesquisa.

Alunos que ndo escreviam, aos poucos foram se apropriando da escrita e foi

possivel notar a evolug¢ao de suas producdes ao compararmos com as primeiras.

Com relagdo a fabula, a criatividade dos estudantes foi bastante exercitada, pois

mesmo produzindo textos sustentados em outros, souberam criar e dar seu trago pessoal

a escrita. Ao escreverem a moral da historia, nas produgdes iniciais, alguns alunos ndo

souberam fazé-la concordar com o texto, ou mesmo deixar um ensinamento ao final. Ja

nas producdes finais a moral da histéria estava presente, porém, nos textos de alunos

que ainda estavam se apropriando da escrita, ela continuou sem ligagdo com estes. No

geral, pode-se dizer que o ensino por meio das sequéncias didaticas dota o aluno de

conhecimentos em torno do género de texto abordado pelo professor, o que podera

proporcionar melhoras na escrita e na leitura, bem como na oralidade.

Consideracoes




Trabalhar com criangas ¢ como plantar sementes e vé-las crescer e produzir
frutos. Com a pesquisa ndo foi diferente, pois tivemos a oportunidade de ver essa
sementeira frutificando. Pudemos ver os avancos dos alunos desde o periodo da
observagao até¢ o momento da producao final do género textual trabalhado.

O esforco da pesquisa foi gratificante, pois estar ao lado de criancas nos ensina
muito sobre seus comportamentos, sonhos e necessidades pedagégicas. Ensina que ¢
preciso enxergar para além do papel escrito, que erros graficos ficam em segundo plano
quando o que se deseja € o envolvimento do aprendiz com a escrita e com seu lugar de
cidaddo consciente de seus direitos e obrigacdes, que atua criticamente na sociedade que
o circunda.

Nosso objetivo era analisar a contribui¢do das sequéncias didaticas para a
aprendizagem dos géneros discursivos pelos alunos e foi constatado que houve
progressos na escrita desses estudantes. Como vimos, de acordo com os professores, na
entrevista final, a intervengdo da pesquisa contribuiu para que os alunos lessem e
escrevessem melhor, bem como tiveram sua participacdo em eventos de oralidade
melhorados.

Apos a sequéncia didatica, os alunos fizeram a producao final, na qual deveriam
demonstrar o que haviam aprendido nos modulos. Alguns alunos tiveram um avango
significativo na produc¢dao do texto no género. Todavia, o mais importante, ¢ que
estudantes que estavam ainda em processo de apropriagdo da escrita avancaram
satisfatoriamente.

Assim sendo, o problema da pesquisa consistiu em saber como o ensino de
produgdo textual baseado em sequéncias didaticas poderia influenciar na apropriacio
dos géneros textuais pelos alunos. Influenciou na medida em que as atividades da
sequéncia didatica auxiliaram alguns dos alunos a se apropriarem do género fabula e,
consequentemente, da escrita. Isso ocorreu devido ao carater modular, as possibilidades
de diferenciacdo decorrentes desse ensino ¢ a relagdo com outras dimensoes de ensino
da lingua que sdo pontos essenciais da sequéncia didatica, segundo Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004, p.96). Isso inclui o objetivo que tentamos alcancar com o estudo.

As sequéncias didaticas, como instrumento pedagogico, interferiram de maneira
positiva na aprendizagem dos gé€neros discursivos, permitindo que os estudantes
desenvolvessem suas habilidades de escrita, melhorando sensivelmente a comunicagao
e, no decorrer da pesquisa, pudemos acompanhar o desenvolvimento desses alunos que

foram se envolvendo com os textos, lendo e produzindo o género fabula.



A quase ludicidade dos textos no género encantou as criangas e, provavelmente
por esse fato, envolveu-os de uma forma que quase todos foram apropriando-se do
género sem se darem conta de que estavam aprendendo.

A relagdo entre as estratégias de ensino por intermédio das sequéncias didaticas
e os resultados sobre as capacidades de producdo textual dos alunos foram perceptiveis
quando seus textos finais receberam uma dose maior de criatividade. Essa criatividade
se presentificou mesmo nas produgdes dos alunos que ainda ndo haviam se apropriado
completamente do género. Uma das possibilidades de isso ter ocorrido foi o fato de que
os estudantes ouviram muitas fabulas, enriquecendo, assim, o repertorio de palavras e a
imaginacao deles.

Cardoso (2002, p. 96) observa que a aprendizagem da linguagem situa-se entre
as praticas e as atividades de linguagem e o desenvolvimento das capacidades de
linguagem apoia-se nos géneros textuais. Portanto, o género textual ¢ um termo de
referéncia para o ensino-aprendizagem da escrita.

Também os professores sujeitos da pesquisa, conforme entrevista final,
reconheceram ser importante o ensino por meio de sequéncias didaticas, pois o ensino
por etapas produz um efeito melhor na aprendizagem dos alunos. E, indagados sobre a
importancia dos géneros textuais para a interacdo dos alunos e suas aprendizagens,
responderam que ha a necessidade de um trabalho progressivo e aprofundado; que o
professor precisa conhecer as habilidades que seus alunos ja possuem e estabelecer as
que almeja alcancar, explorando bem o género textual ensinado.

O percurso desta pesquisa nos autoriza a acreditar que, se esse ensino for
ministrado por intermédio das sequéncias didaticas, as possibilidades de éxito na
apropriacdo da escrita pelos alunos serdo maiores. Assim, como ressaltam Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004, p.114), as sequéncias didaticas visam ao aperfeicoamento

das produgdes orais e escritas, focando a aquisi¢cdo de procedimentos e praticas.
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