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RESUMO: Esse trabalho questiona as ideias e praticas dominantes na educagdo, na escola, na
universidade ¢ na formagao de professores, num evidente predominio da pratica, dos contetidos, da preocupagéo
com o “mercado” e dos recursos midiaticos. As dificuldades no estudo, na escrita e sobretudo na compreensao
do lido e ensinado comprometem a aprendizagem e o cultivo do pensamento. Defende maior atengdo a
formacgao tedrica, as letras e as artes, essenciais ao trabalhador intelectual que, em seu oficio, convive e forma
seres humanos.
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Em seu aparecimento no apogeu da Idade Média, a universidade se afirmou como
institui¢do da formagao e da elaboragdo do saber, enraizada na sociedade e na cultura que lhe
conferiam legitimidade como realidade inseparavel da vida dos grandes centros urbanos.
Investigacdo, conhecimento e ensino eram, entdo, “estrutural e essencialmente associados a
vida universitaria” (Freitag, 1995, p. 29) e a Cristandade ocidental. Na Idade Moderna, as
mudangas e rupturas econOmicas, sociais € culturais chegaram também a universidade,
guardada, em parte, sua especificidade. A medida que perde sua dimensao institucional, ela
passa por transformacdes que, ao final, significam a incorporacdo de valores e modos de
existéncia tipicos do mundo do poder e dos negdcios, tornando-se organizagdo (Freitag,
1995, p. 9-71), definida, administrada e avaliada pela légica da instrumentalidade, por
principios, critérios e padrdes de funcionamento e gestdo alheios a natureza, sentido e fins do
trabalho intelectual e da formacao.

Situando-se entdo na esfera do particular, e ndo da coisa publica, da res publica, seu
olhar se volta para o mercado ¢ o Estado, e diante deles se curva enquanto instrumento de
atendimento de suas demandas; seu fazer nao escapa aos ditames das necessidades,
interesses, estratégias e objetivos, nem ao primado da eficiéncia, da produtividade, da
flexibilidade, da agilidade na adaptagcdo as mudancas e do imperativo de sucesso na prestacao
de servigcos, em competi¢do com outras organizacoes.

Em geral mais preocupada com a eficacia dos procedimentos € com o controle dos
fatos do que com a busca da verdade, e em chegar a regras praticas e uteis no processo de
investigacdo, a racionalidade instrumental ndo questiona nem se interessa pelo sentido e
dimensao ética dos fins e dos meios, mas apenas em adequar estes aqueles. Ao negar o
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agir autonomamente, de afirmar sua maioridade em termos kantianos (Kant, 1995, 2005).

Reduzidos a mercadorias o saber, o ensino, a cultura, a forma¢ao e os individuos
perdem sua substancia, identidade, dignidade e forga instituinte; circulam na esfera do
funcionamento, do lucro, do capital. Como equivalentes podem ser geridos do mesmo modo,
como se fossem coisas e empresas. A logica presente nas diretrizes dos organismos
internacionais de “ajuda” aos paises pobres ou em ‘“desenvolvimento”, incorporadas nas
politicas de educacao do Estado e inseparaveis da compreensao administrativa e funcionalista
da sociedade e da educacdo, também privilegiam a pratica, o fazer, o estagio, a formagao
profissional, a capacitacdo em servigo, a flexibilizagdo no plano institucional e curricular. A
preocupagdo com o ensino e a aprendizagem do que ¢é pratico e util, considerado necessario a
preparagdo para o “mercado” e o exercicio das profissdes ganha forga, simplificando,
empobrecendo e limitando a formagdo superior e universitaria. Entre outros pressupostos
simplistas dessa valorizagdo da pratica, menciono: uma concep¢do equivocada da relagdo
entre a teoria ¢ a pratica; a imagem da sociedade, da cultura e do trabalho como realidades
cujo “desenvolvimento” poderia ser previsto; a crenca na possibilidade de uma “teoria
completa” da pratica pedagdgica (Castoriadis, 1982, p. 89-99).

A énfase nos conteudos, na transmissdo do saber sistematizado pela escola
desqualifica a reflexdo, o pensamento e a critica, bem como dificulta a compreensdo dos
processos concretos de constitui¢io do real, dos saberes, dos valores e das praticas. A medida
que se preocupam sobretudo com o fazer, com a pratica, os seres humanos, as escolas, os
cursos e os curriculos ficam a mercé do “mercado”, da producao, da necessidade de formacao
de técnicos para o mundo do trabalho, e se afastam da liberdade, da criagdo, da contestacao,
do pensamento, da formagdao humana, da educagao.

Em que pesem as boas intengdes e a retorica, a escola em geral estd mais preocupada
em formar o consumidor, o homo faber, o trabalhador para o capital, o sudito do Estado, o
homem produtivo, que sabe fazer, sabe operar o mundo e a sociedade, executar ideias e
projetos, cumprir ordens; enfim, em formar ou, mais precisamente, em treinar o homem e o
trabalhador flexivel, capaz de adaptar-se as mudangas, as circunstancias da vida e as
exigéncias do capital.

A licenciatura também se orienta para atender ao mercado, formar o professor que
sabe fazer, executar planos pedagdgicos e a docéncia de acordo com as exigéncias do mundo
do trabalho e da politica educacional do Estado, ministrar aulas animadas como se fossem
circo ou programa de auditorio, frequentemente de qualidade duvidosa, avaliar, gerir a escola;
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do exercicio profissional, de consumir os artefatos tecnologicos e mididticos que o capital
produz e impde, e de fazer tudo isso imaginando que esta revolucionando a educacao; enfim,
se orienta para formar o professor flexivel, que facilmente se adapta ao mundo em mudangas
e a falta de condigdes minimas para o trabalho de educar, ensinar e aprender.

Sem duvida, em todos os cursos e areas do saber, grandes s3o os equivocos, os limites,
os riscos e a ineficacia da énfase na profissionalizacdo dos estudantes universitarios, em
detrimento de uma cultura e formagao mais ampla e significativa. Nas licenciaturas, porém, o
problema ¢ mais grave, pois empobrece e limita a compreensdo e a pratica dos que irdo
formar as criangas, jovens e adultos que, certamente, serdo prejudicados. Dai o sentido e a
necessidade de se dar uma formacgdo tedrica e humanistica ao professor, de modo que ele
possa se afirmar como trabalhador intelectual, sujeito da cultura, do pensamento e da a¢do, o
que ¢ completamente diferente de preparéd-lo para operar tecnicamente a educagdo, fazé-la
funcionar com eficiéncia e produtividade, respondendo as necessidades, interesses e
exigéncias dos donos do dinheiro e do poder.

Se a cultura ndo ¢ coisa a ser fatiada e distribuida, mas cria¢do viva e significativa na
vida de um povo, de uma sociedade, a ser pensada e recriada, ¢ fundamental ampliar e
aprofundar a formacao dos professores nas humanidades, na filosofia, nas letras e nas artes,
como condi¢do de uma melhor compreensdo dos seres humanos e suas criagdes, com 0s quais
trabalhamos no ato de educar e formar. O estudo da poesia, da literatura, das artes e da
filosofia, bem como das ciéncias e a tecnologia, ndo como um conjunto de saberes acabados,
mas realidades vivas, pode e deve abrir e fecundar novos horizontes para os seres humanos,
em todas as suas dimensdes. O que em geral chamamos de politica educacional nao vai além
de um rol de obras e de atividades e de servigos a serem prestados aos chamados cidadaos
que, muitas vezes, nem chegam a consumidores respeitados em seus direitos.

A cultura das criangas, jovens e adultos que chegam a escola e a universidade, bem
como aquela com a qual ai irdo conviver, exigem ser pensadas, interrogadas; e ndo rejeitadas,
nem acolhidas e consumidas. Dai a necessidade e a importancia, especialmente nos cursos de
licenciatura, de se cultivar a leitura, o estudo, a capacidade de sentir, imaginar, pensar e
julgar, sem esquecer que a formacdo superior ndo se separa da educag¢do fundamental e
média, com a qual mantém vinculos intrinsecos, embora nem sempre reconhecidos e
assumidos.

A busca do sentido da educac¢ao, da formacao cultural, da universidade e da escola, de
seu significado e razao de ser, ¢ insepardvel de sua compreensdo como realidades que visam

formar seres humanos que interroguem e recriem a sociedade, a cultura, a vida coletiva.
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Pensa-las ¢ procurar compreender o universo do humano, em sua dimensdo pessoal e
coletiva, o complexo e rico mundo da cultura, o novo que esta sendo criado e que ainda ndo
foi banalizado, descaracterizado e reificado pelo “mercado”, pela midia, pela prevaléncia da
imagem.

Formar professores ndo ¢, pois, treind-los para o trabalho, instrumentalizé-los para
enfrentar as principais dificuldades que poderdo encontrar no exercicio da docéncia. Apesar
de enraizada em nossa cultura e histéria, a énfase no ensino superior como espago por
exceléncia da profissionalizagdo dos jovens ndo deixa de ser equivocada e envolve graves
implicagdes tedricas e praticas.

O desafio diante do qual nos encontramos ¢, pois, muito grande. As exigéncias que a
histéria, a sociedade, a democracia e o direito, mais do que as leis, nos impdem ¢ a formagao
de um professor para o ensino fundamental ¢ médio que seja bem mais do que isso. E a
formag¢ao de um docente que, a0 mesmo tempo, seja um intelectual, trabalhe com as ideias, os
conceitos, de forma rigorosa e critica, recuperando os processos de sua constituicdo e os
métodos de investigacdo; saiba pensar e seja capaz de iniciar os alunos no exercicio do
pensamento, no “oficio de pensar” (Heidegger, 1969, p. 35), nos dominios da razao, da
verdade, da davida, das linguagens (ciéncias, tecnologia, filosofia, letras, artes,
microeletronica), no cultivo da critica, da interrogacdo dos conceitos, métodos e regras do
pensar; ndo se deixe escravizar por nenhum deles, nem pelos modismos das ciéncias, da
filosofia, das letras, das artes e dos meios de comunicagdo, nem se levar pela banalizagdo do
saber, pela falta de rigor. Um professor que, tendo descoberto o prazer de ensinar e aprender,
forme os alunos na disciplina, no cultivo da curiosidade intelectual, do gosto pelo estudo, da
capacidade de pensar, do espirito de observagdo, do habito de ler, da sede de saber, da busca
incessante do rigor na leitura e no trabalho com os conceitos e métodos de investigacao; no
cultivo da capacidade de buscar e expressar as descobertas por meio da fala e da escrita, de
acordo com a norma culta, a imprescindivel articulacdo logica e a elegancia.

Com efeito ¢ inerente a natureza mesma da educagdo, da escola, da universidade e da
formacgao, a iniciagao rigorosa e critica dos humanos no universo da significagao, da cultura,
que ndo se confunde com diversdo e entretenimento; o cuidado em orientd-los a confirmarem
sua humanidade, agindo com racionalidade, autonomia e liberdade, e ndo de forma irracional,
instintiva, mecanica, repetitiva ¢ impensada; bem como a lucidez e a persisténcia na luta
contra a banalizagdo e a negacdo do sentido da vida, da vida em comum, da existéncia
pessoal e social, da amizade, do amor e da sexualidade; na busca de compreender e superar o
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realizacdo da sociedade e da humanidade autonoma, livre, igualitdria, fraterna e justa. A
dimensao cultural ¢, entdo, inseparavel da existéncia e do sentido da educacao, da escola e da
formacao.

Como obra cultural, inerente a existéncia mesma da escola e da universidade, a
formacgdo se constitui no e pelo trabalho de professores e estudantes para realiza-la, torné-la
real na lucidez do pensamento e na radicalidade da agdo, visando a iniciag¢do rigorosa, critica
e radical dos alunos no mundo da cultura e da humanizagao, realidades essas inseparaveis,
reconhecidas e concretamente afirmadas como direito dos seres humanos de todos os povos,
lugares, tempos e condicdes.

Sem duvida tem crescido a presenga ¢ a forca da midia, da imagem ¢ do som na
cultura contemporanea; seu poder de persuasao leva alguns a confundirem a representagdo do
real, das coisas e dos fatos com a realidade mesma, com as coisas € os fatos em si. Essa
apreensdo imediata da relacdo entre a imagem e a realidade, o signo e a coisa, dificulta a
reflexdo, o cultivo do pensamento, a interrogagdo que transcenda a esfera do empirico, do
particular, do contingente, da aparéncia e do imediato e va a raiz das questdes e problemas. O
texto escrito, ao contrario, situando-se em outra esfera, temporalidade e espacialidade, abre-se
a possibilidade concreta da duvida, do pensamento, da contesta¢do, da superacdo do ja
pensado, dito e feito, o que supde a relagdo entre o signo e a coisa mediada pela significagdo.
Na escola, na universidade, em especial nos cursos de formagao de professores, a leitura, o
estudo, a convivéncia com os livros ¢ fundamental ao aprendizado e ao cultivo do
pensamento, sob pena de reforgar a cultura que os alunos ja possuem ao chegar a escola,
negando-lhes o direito a uma formacao cultural e condenando-os a permanecerem no mundo
da imagem e do som.

A leitura comega quando nos colocamos despertos diante do texto, atentos as palavras
e as descobertas tedricas ou literarias que vao aos poucos sendo desveladas, avaliadas,
apreciadas em seu encantamento, beleza e esprit de finesse, em seu sentido que se da apenas a
um espirito atento e aberto ao transcendente, ao que se eleva além da materialidade,
praticidade, utilidade, lucro e poder. Na leitura o texto, as palavras, os argumentos, a trama, o
movimento € o encantamento de certo modo se rearticulam, se fazem instituintes de novas
realidades e significados, de mundos imaginarios, ideias, sentidos, projetos e a¢cdes. Ensinarao
ao leitor o que ele até entdo ndo sabia, ndo conseguia imaginar, sentir, pensar ¢ dizer; € ao
homem de a¢do, o que ele ndo sabia realizar.

O trabalho com os textos, os conceitos, os argumentos € as teses ¢ importante também

para a formacdo de docentes e discentes como pessoas autonomas e livres que duvidam,

5



contestam, pensam, decidem, escolhem dizer sim ou dizer ndo, confirmando ideias, valores,
principios e praticas que defendem com lucidez e coragem. Nessa formacdo ndo basta
conhecer, muitas vezes sem o indispensavel rigor e critica, o resultado a que chegaram os que
contribuiram e contribuem para o avango e o aprofundamento do saber, realizado sempre por
quem interroga os conceitos, as teorias, os métodos de investigacdo, as epistemologias, a
histéria da criagdo humana; nem o resultado a que chegaram os que merecidamente sdao
chamados de grandes literatos ou artistas. Assim, em vez de formar consumidores de bens
culturais, a escola trabalha para que fodos os humanos se reconhegam e sejam reconhecidos
como sujeitos da cultura, do pensamento, da politica e da agdo.

A escola, em especial a universidade, se realiza, se torna real, & medida que se faz
institui¢do por exceléncia da duvida e do pensamento, interroga os conceitos, os métodos, as
teorias e as praticas; cultiva a razdo, a liberdade, a critica rigorosa e radical, no sentido
etimologico dos termos. Na busca sempre retomada da verdade e no efetivo compromisso
com a liberdade, a justi¢a, a humanizagdo do homem, a escola e a universidade se realizam, se
justificam como instituigdes que cultivam a preeminéncia de tudo o que ¢ humano.

O pensamento e acao trazem em si, inerentes a sua existéncia, a for¢a que interroga,
desestabiliza, contesta e cria novas realidades, mas essa forca e essas possibilidades diminuem
na medida em que a formacdo e o ensino-aprendizagem se perdem no emaranhado da
socializagdo e apropriacdo dos saberes reduzidos a informagdes, da falta de rigor e
radicalidade no pensar, da simplificagao das questdes fundamentais da existéncia humana. A
formacdo, o ensino, a aprendizagem e a avaliacdo perdem, entdo, sua for¢a instituinte diante
da prevaléncia do ndo estudo, da ndo reflexdo, da instrumentalizagdo dos alunos, das verdades
acabadas, da preocupagao em atender ao mercado, da temporalidade da empresa tomada como
parametro para a formacao, o trabalho intelectual, a leitura dos textos, o amadurecimento das
ideias, a realizagcdo das pesquisas, a elaboragdo das dissertagdes e teses, bem como diante da
dificuldade em distinguir o essencial do acessorio, o necessario do contingente.

Ora, ndo ¢ facil assumir a causa da autonomia, da liberdade, da democracia, da
fraternidade e da justica, sem o efetivo aprendizado da leitura, do estudo, da escrita, da
compreensdo do sentido do que se l€, se fala e se ouve; sem formacdo de pessoas que
interroguem e questionem as ideias, os conceitos, o real, a existéncia humana, a vida coletiva,
a acdo dos individuos, as instituigdes, o Estado, a midia, a banalizagdo do que ¢ significativo
e a formacao de professores, visando a institui¢ao de uma escola significativa para os alunos
e a sociedade. Dai também a importancia das letras, das artes e da filosofia, em particular na

formacao de professores e estudantes que ndo se deixem reduzir a transmissores e receptores
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de informagdes, a consumidores de cultura.

O aprendizado e o cultivo do pensamento supdem aprender a escutar, no siléncio da
alma, o que o outro, o texto tedrico ou literario e a obra de arte t€m a dizer, buscando
descobrir seu sentido, beleza e verdade. Assim podemos participar do trabalho e da cria¢do do
outro, na compreensdo, no desvendar e no trabalhar o mundo das coisas ¢ dos homens, os
conceitos, as multiplas formas de significacdo e expressdo, penetrando no universo do ainda
nao visto, ndo imaginado, nao pensado, nao dito, em atos de extrema dignidade e beleza, bem
como na esfera do que esta por ser criado na praksis.

Inquieto e aberto a verdade, o professor questiona as ideias, a pratica, o mundo, a
sociedade e a humanidade; cultiva o pensamento vivo e inquiridor de tudo e de todos, e que a
cada momento se renova e se aprofunda, rompendo com aspectos e dimensdes de seu pensar.
Professor ¢ quem interroga, pensa as concepgoes € as praticas proprias e do outro, bem como
trabalha para iniciar todos os humanos no universo da critica, da duvida, da reflexdo, do
pensamento. Exercer a docéncia ndo ¢ transmitir, socializar, repetir o ja descoberto e dito, mas
buscar e interrogar o sentido do mundo e das “coisas humanas”: ninguém se torna docente
sendo a medida que se faz discente, estudante. SO quem conhece o sentido e a génese do
saber, os processos concretos de sua produ¢do, tem condi¢des de ensinar, de encontrar os
métodos e as formas didaticas para seu ensino. Dai a necessidade de superarmos a énfase na
pratica como a Unica capaz de compreender e de articular o trabalho intelectual de ensinar e
de aprender, de formar.

Pensar ¢ ndo ter a representacdo da realidade, das coisas e dos processos na mente e,
portanto, precisar sempre interrogar seu sentido e génese. Na esfera do pensamento o que
conta ¢ a interroga¢do dos métodos, dos conceitos, dos argumentos, das articulagdes logicas,
das teses. A critica e a contestagdo nao fragilizam nem destroem o pensamento, pelo contrario
constituem-no, fazem-no existir. Como lembra Vernant (2004), a razdo, o pensamento, o
saber racional desde a Grécia Antiga emerge da luta, do debate, do agon, do combate
intelectual, aberto, realizado na praga, na agord, segundo principios, regras e exigéncias
precisas que lhe conferem existéncia e razao de ser. Os que ndo dominam essas condigoes,
instrumentos e recursos do trabalho intelectual em geral e em determinada area especifica nao
tém condi¢des de participar do debate intelectual, nem de se afirmar, em termos modernos,
como sujeitos do saber, da cultura e do pensamento, superando a condi¢do de consumidores.

Para os gregos antigos a filosofia ¢ por exceléncia teoria, contemplacdo do ser,
daquilo que é, ndo como um saber abstrato, um mero discurso ou atividade intelectual, mas

um pensamento que busca e se faz compreensao do sentido das coisas e da existéncia ético-

7



politica. A teoria é, pois, contemplacdo que ndo se separa da existéncia concreta dos
humanos e que envolve uma atitude pratica diante dela. Como diz Cornelia Vogel (4Apud
Reale, 2002, p. 404), “na filosofia grega mais antiga encontramos uma teoria que implica
necessariamente uma atitude moral e um estilo de vida; na filosofia grega mais tardia
encontramos, ndo sempre, mas com maior frequéncia, uma atitude e um estilo de vida morais
que, necessariamente, pressupdoem uma teoria”. Ou, nas palavras de Giovanni Reale (/bid.,
p. 404), “os gregos consideraram sempre como verdadeiro filésofo, apenas aquele que
demonstrou saber realizar uma coeréncia de pensamento e de vida e, portanto, aquele que
soube ser mestre ndo s6 de pensamento, mas também de vida”. Assim, a theoria para os
gregos antigos nao ¢ um discurso erudito sobre um determinado assunto, mas uma atividade
de examinar e de contemplar com a inteligéncia, um estudo e saber que, embora sem
preocupacao com a aplicagdo e a utilidade, ¢ um ato ao mesmo tempo intelectivo e moral
que eleva a cidade e a alma no sentido de que se tornem boas e felizes, que forma a a polis
autonoma e justa, o homem auténomo e justo.

Educar ¢ formar sujeitos cujas relagdes sejam de igualdade, autonomia e liberdade. Se
assim pensamos € se caminhamos nesse sentido, em vez da imposicao, da ordem “procure
pensar como eu penso ou pensei’, teremos o convite “venha pensar comigo, pois estou
pensando”. E entdo professores e estudantes se formam, ao mesmo tempo, como leitores e
escritores, homens de pensamento ¢ de agdo. Visto que o trabalho docente e discente ¢
inerente a existéncia mesma da escola, seu sentido e importancia merecem ser reconhecidos e
afirmados pela sociedade, pelo Estado, pela escola e pelos proprios professores e estudantes, o
que envolve o aprendizado e o cultivo do pensamento, do rigor e da critica, e uma radical
transformagao dos hébitos, costumes e praticas vigentes na escola e na universidade atuais, e
na vida humana, em suas varias dimensdes. Dai o sentido e a importancia do combate as
copias de textos da internet ou de livros como se fossem trabalhos intelectuais, aos chamados
trabalhos de grupo que ndo passam de ajuntamento, de adi¢do de partes esparsas, desconexas,
sem sentido, sem esfor¢co de construcao logica e de sintese, enfim, sem a existéncia de um
trabalho realmente coletivo que, em sua totalidade, seja efetivamente feito por todos do grupo.

Diferentemente das ciéncias, a literatura e as artes ndo procuram representar
objetivamente o mundo, nem transforma-lo do ponto de vista técnico, mas recrid-lo
imaginariamente como outro, diferente de tudo o que existe na esfera das coisas, dos objetos e
da existéncia humana, em sua dimensao pessoal e coletiva. Se um poeta, romancista, pintor,
escultor ou musico algum dia encontrasse um objeto, individuo ou situacdo igual ao que

retratou em sua poesia, romance, quadro, estatua ou partitura, com certeza, ndo se sentiria
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maravilhado. Na verdade suas obras e criacdes sdo outra coisa, sdo diferentes; ndo repetem
nem copiam o mundo existente, mas ddao a ver o real e o imagindrio, a natureza ¢ o homem
em sua raiz primeira, em seu ser, sentido e finalidade ultima; enfim, ddo a ver aquilo que,
apesar de estar ai, ainda ndo vemos, ndo sentimos, ndo ouvimos, nem pensamos.

As letras e as artes ampliam, enriquecem e aprofundam os horizontes da existéncia
humana, de nosso ver, sentir, pensar e agir; t€ém se constituido ao longo da historia da
humanidade em expressoes privilegiadas de liberdade, sensibilidade e imaginagdo, enfim, da
vida do espirito, da cultura, da civilizagdo. Por isso também tém direito a uma posi¢ao
especial na forma¢ao humana, na educagdo e na escola, em todos os seus niveis, em especial
nos cursos de licenciatura, cujo estreitamento de horizontes e pobreza cultural podem
comprometer o trabalho formativo. Elas sdo caminhos, possibilidades abertas pelos homens
para a compreensao, a invengao e a realizagao da dimensao humana do mundo e da existéncia
mesma dos homens, em sua relacdo com a natureza e o outro, enfim com a cultura.

A filosofia, as letras e as artes nos oferecem a possibilidade concreta de apreendermos
a natureza, o mundo e o homem em sua individualidade e em sua sociabilidade, para além do
visivel, do imediato, do corriqueiro, do familiar, do pratico e do 1til, bem como da esfera dos
negocios, do dinheiro, do sucesso e do poder. Sdo formas sublimes de reconhecimento e
afirmacdo do que ha de belo e digno no mundo dos humanos, e inerentes ao ser mesmo da
educagdo, da escola e da universidade, no intermindvel movimento de criagdo, compreensao e

humanizagao.
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