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Resumo

Este trabalho tem o objetivo de compreender as relacdes entre os saberes e fazeres na
formacgdo de professores para implementacdo da Lei 11.645/08. O Curso de Formagao
foi organizado pelo Grupo de Pesquisa e demais 6rgaos estaduais voltados a formagao
de professores da Educagdo Bésica. Para o texto, trazemos um recorte dos discursos dos
alunos sobre os indigenas para compreender como suas falas evidenciam a visdo
estereotipada e preconceituosa mato-grossense. O curso e seus desdobramentos
oportunizaram aos alunos uma vivéncia intercultural com os indigenas nos XII Jogos
dos Povos Indigenas. A metodologia desta pesquisa ¢ qualitativa. Ao se refletir sobre
conceitos de interculturalidade constroi-se um espago dialdgico intercultural que
humaniza as relagdes sociais € oportuniza a educagao intercultural escolar.
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INTRODUCAO

A discussao e reflexdo deste texto t€ém como referéncia os dados que foram
produzidos a partir da pesquisa de Mestrado que estd em andamento desde 2013.
Pautamo-nos na problemadtica das relagdes entre ndo-indigenas e indigenas no Brasil,
que se sustenta no processo de colonizagdo deflagrado desde a chegada dos portugueses.
Este processo aconteceu e ainda ocorre de forma violenta e desrespeitosa, eliminando as
populacdes nativas para apropriacdo de seus territorios e bens: apossam-se de seus
territorios, explorando-os de todas as formas, e os sobreviventes as epidemias e demais
formas de apropriacao de seus corpos (escravidao e guerras), deslocam-se em busca de
locais mais distantes na tentativa de salvaguardar a vida possivel, readaptando-se longe
de seus bens materiais e imateriais vinculados aos seus territorios tradicionais. Este
processo ¢ atual e marca profundamente a histéria local e estadual no qual
desenvolvemos nossa pesquisa.

O atual empreendimento do capitalismo reforca estas relagdes autoritarias que se
consolidam em Mato Grosso, nas ultimas duas décadas, com a expansdo do desenfreada
do agronegocio, que nega as possibilidades de vida nas formas tradicionais, vinculadas
a terra como matriz de cultura e de identidade, com isso, os mais de 42 povos indigenas
do estado sofrem todas as formas de investida sociocultural e econdmica, pois seus

saberes e fazeres que manteve por milénios em equilibrio entre homens e ecossistemas,



¢ visto como impedimento do “desenvolvimento”. Como afirma Gomide (2013, p.7):
“A expansdo da soja no Brasil ininterrupta deixou um rastro de destrui¢do que vai além
das areas das fazendas e atinge as Unidades de Conservacao e as Terras Indigenas”.

Nas palavras de Marcos Terena (1996), um dos mentores e organizadores dos
Jogos dos Povos Indigenas, evento no qual as criancas-alunos estariam entrando em

contato com os indigenas, afirma:

As criangas brasileiras, ela tém uma sede muito grande de conhecer o indio,
mas, muitas vezes os professores erram ao afirmar que os indios sdo
selvagens ou sdo preguicosos, criando um preconceito estabelecido no
proprio aprendizado do professor (apud GUSMAO, 2003, p.84).

Assim como os professores, as criangas participam da vida social de sua cidade,
estado e pais e ndo estdo isentos de serem influenciados pela cultura dominante e
econdmica, que sustenta a visdo estereotipada dos povos indigenas a mais quinhentos
anos.

Neste processo de colonizagdo e colonialismo, o conflito interétnico ¢ inevitavel
e atinge uma populacdo de 28.000 indigenas, pois a politica do agronegdcio tem
comprometido as relagdes entre indigenas e ndo-indigenas, afetando inclusive a cultura
escolar que acaba reproduzindo o discurso hegemonico, da mesma forma que reproduz
a histéria dos indigenas do Brasil, que alimenta o esteredtipo produzido desde os anos
de 1.500, e promove: “a negacdo de pluralidade de habitos, de crencas, de
representacdes ¢ o modo de assegurar a hegemonia da sociedade dominante”. (BONIN
1998, p.135).

A reproducdo dos saberes que mantém a cultura autoritaria e excludente no pais
se pauta no fato dos professores de maneira geral e dos Orgdos responsaveis pelas
formacgodes inicial e continuada, ndo assumirem o compromisso de atender as demandas
sociais traduzidas em legislacdes especificas, como ocorreu com a lei 10.639/03, pois,
apos dez anos de implantacdo, ainda ndo se encontra implementada no cotidiano das
escolas praticas pedagdgicas que buscam reconhecer a brasilidade da populagdo afro-
brasileira e sua relevancia para a historia do Brasil.

As relagdes preconceituosas e excludentes de discriminacao reproduzidas pela
cultura autoritaria estdo enraizadas historicamente em nosso pais e tem se pautado,
segundo Candau (2003, p.19), em “[...] uma forte relacdo com os processos de exclusio

que afeta os grupos sociais marginalizados por motivos econdomicos”.



Com isso, em nossa pesquisa-acdo, nos pautamos no desafio de elaborar e
acompanhar um projeto de formagdo oferecido pela Universidade em parceria com a
Secretaria de Estado de Educagdo, Coordenadoria da Educagdo Escolar Indigena e
articulado no espaco institucionalizado no estado para a formagao de professor, a fim de
implementar a Lei 11.645/08. Este curso teve por objetivo promover uma formagao
continuada de professores voltados a promocao de uma educagdo intercultural capaz de
incluir, nos saberes e fazeres escolares, as historias e as culturas dos povos indigenas.
Para tal, articulou pesquisadores indigenas e nao-indigenas que pudessem trazer novos
conhecimentos e propostas pedagodgicas interculturais para a escola atender a
especificidade da legislagdao e da demanda da sociedade mato-grossense.

A partir da problematica pautada no curso e na realidade estadual, nosso desafio
busca compreender como se estabelecem as relagdes entre os saberes recontextualizados
e ressignificados da formacdo dos professores, a partir do curso de formagdo para
implementagdo da Lei 11.645/08 nas escolas publicas estaduais, considerando a
possibilidade de implementagdo da educacdo intercultural como pratica pedagogica.
Para tal, nos questionamos: quais conteudos e quais praticas educativas sao
significativas para transformar a relagdo preconceituosa em educagdo, para uma relacao
de acolhimento e reconhecimento do outro como parte de sua realidade?

A proposta pedagdgica pautou-se no trabalho conceitual para rever a concepgao
distorcida do indio genérico a fim de buscar-se conhecer um povo especifico para, a
partir dele, compreender a diversidade étnica e cultural que constitui a realidade
brasileira na qual convivemos na atualidade com mais de 240 etnias indigenas, cada
uma com sua cultura, sua lingua, organiza¢do social, politica e econdmica, sua
religiosidade, mitos, lendas e luta por territorios.

O projeto de formagao articulou o fato de a Universidade assumir na comissao
de organizacdo dos XII Jogos dos Povos Indigenas, o papel de mobilizar as escolas para
participarem do evento sociocultural e esportivo, tendo por principio que lhe cabe a
formagdo de novas formas de ler e intervir na realidade sociocultural. Diante da
oportunidade de ter durante o evento, mais de 40 grupos étnicos diferentes, o curso se
pautou na formagao de professores da Educacdo Bésica para que pudessem desenvolver
projetos pedagogicos que incluissem a cultura e a histéria de ao menos um povo
indigena que viria para o evento, preparando assim seus alunos para o contato com o

outro, respeitando-o em sua alteridade.



Apoés a realizagdo do curso, foram elaborados com nosso acompanhamento,
projetos pedagogicos para serem desenvolvidos nas escolas dos professores que
participam do curso, que foram por nos analisados e subsidiados com materiais
didaticos, com a literatura impressa e digital e também visitas de indigenas e
especialistas no povo estudado pela escola, para palestras e conversas com as criangas €
adolescentes.

Organizamos em seguida os Onibus e o cronograma de visita dos alunos
(meninos e meninas) acompanhados de professores, aos “Jogos Indigenas”, e antes de
sairmos de cada escola, foi aplicado um questiondrio para sabermos quais os saberes
que os alunos tinham se apropriado antes de conhecerem os indigenas, € no retorno,
aplicamos novo questiondrio para analise comparativa que neste trabalho trazemos
somente um recorte dos resultados da pesquisa.

A visita dos alunos aos XII Jogos dos Povos Indigenas teve o intuito de ter
momentos de vivéncias interculturais com a etnia indigena estudada e aprofundar os
conhecimentos adquiridos sobre a tematica indigena a partir do projeto interdisciplinar
de cada escola. Nesta, ao acompanharmos os alunos desde a escola, fizemos
observagdes participantes com auxilio de audiovisual e caderno de campo, que se
somam a analise das respostas dos questionarios.

A partir disso, trazemos na perspectiva de analise, a descricdo e interpretagao
reflexiva dos dados empiricos articulados aos fundamentos teoricos de cultura,
alteridade, “construcao” do corpo, diversidade cultural e interculturalidade e formagao

docente.

DA PESQUISA E DO DIALOGO INTERCULTURAL

O didlogo sobre a problematica das relagdes entre a cultura e a escola ¢
fundamental para articularmos o processo educacional a partir da concepgdo
intercultural, pois em meio as reflexdes académicas atuais, a escola aparece como um
espaco estratégico de negociagdes e confronto de novos saberes.

Para Candau (2002), a escola brasileira tem assumido uma visdo monocultural,
ndo aceitando as culturas diferenciadas, vindo a discriminar o indigena e assim,
contribuindo para os “[...] processos de negacdo do ‘outro’ [...]” (2002, p.26). Para
mudarmos esta perspectiva que exclui a diversidade e busca promover uma

homogeneiza¢do pautada na cultura eurocéntrica, branca e cristd, ha que se



reformularem os projetos pedagogicos e pautar uma nova forma de ensinar e aprender
na escola.

Esta relacdo depende da ressignificacdo da dinamica da pratica docente “na
perspectiva intercultural”, pois como afirma Fleuri (2001, p.49), esta se pauta em “[...]
desenvolver a interagdo e a reciprocidade em grupos diferentes como fator de
crescimento cultural e enriquecimento mutuo”. Para o autor, em nivel das praticas
educativas, propdem-se novas estratégias de relacdes entre sujeitos € 0s grupos
diferentes, a fim de se promover a construcao de identidades sociais que se reconhecem
em suas culturas diferenciadas, procurando sustentar a relagdo critica e solidaria entre as
mesmas.

A proposi¢ao intercultural, segundo José Marin (2010), se pauta na preocupagao

primordial:

[...] de criar uma pedagogia apropriada as sociedades multiculturais. A
comunicagdo se constroi entdo sobre a base do respeito a diversidade cultural
e nos permite desenvolver uma perspectiva do mundo como um lugar
historico a ser compartilhado entre todos os seres viventes. O fato de
reconhecer e de respeitar a existéncia da alteridade — os outros — obriga-nos a
refletir sobre a qualidade de nossas relagdes com os demais. Esta reflexdo
tem implicagdes com a sociedade em que vivemos, com suas contradigdes e
fundamentalmente com a escola enquanto instituicdo intermedidria entre o
estado e a sociedade, sendo consequentemente mediadora da diversidade
cultural e linguistica existente nessa mesma sociedade. (2010, p.3-4)

Conforme explicita o autor, a descentracdo cultural da pessoa ¢ um elemento

importante a ser considerado na perspectiva da interculturalidade, que deve,

[...] permitir-nos a capacidade de colocarmo-nos no lugar e na situagdo dos
outros, para assim tratar de compreender os pontos comuns que nos unem
enquanto membros de uma s6 espécie humana. O papel da socializagdo na
escola poderia constituir uma estimulagdo muito eficaz na descentragdo

cultural (MARIN, 2010, p.18).

Doutor em Antropologia e especialista em povos amerindios, educacao indigena
no Peru e América Latina, Jos¢é Marin, em sua passagem pelo Brasil, participou do
curso de formag¢ao como palestrante, apresentando suas fundamentagdes e proposicoes
para o desenvolvimento de uma proposta educacional pautada na interculturalidade.
Além de palestra e debates, o autor subsidiou com seus textos os estudos dos
professores para a elaboragdo dos projetos pedagogicos que subsidiariam a proposta de
as criangas (alunos e alunas) das escolas, vivenciarem uma educacao intercultural no

contato com os indigenas nos Jogos.



Criamos as condi¢des para o estudo da cultura e histéria dos diversos povos
indigenas do Brasil nas escolas para, a partir destas, tornamos vidveis a constru¢do de
relagdes menos preconceituosas que favorecessem o exercicio da alteridade que ficou
evidente nos Jogos.

Durante o contato pessoal das criancas com os indigenas, observamos a
socializagdo entre estes. As criangas (alunos pré-adolescentes e adolescentes) se
aproximavam dos indigenas, dancavam com eles e algumas escolas participaram de
brincadeiras e jogos, como o futebol, promovendo assim na visitagdo um espaco
riquissimo de vivéncias e conhecimento do outro.

Nesse sentido, com o trabalho nesta perspectiva de educacdo intercultural
possibilitou repensar e ressignificar a concep¢do do educador, que, segundo Fleuri
(2001, p.61) deve: “propor situagdes que ativem as diferencas entre os sujeitos e entre
seus contextos (histérico-cultural e organizacdo social).” A confrontagdo de diferencas
vai desenvolver a circulacdo de informagdes que se articulam no ambito subjetivo
intersubjetivo e coletivo. O educador ¢ um sujeito que interage com os demais sujeitos.
Sua interveng¢ado educativa consiste em dedicar concentragao as relacdes e aos contextos
que vao se formando, a fim de auxiliar para a explicitacdo e elaboragao de sentidos que
os sujeitos em relagdo elaboram e reelaboram.

Nestes contextos, para Fleuri (2001, p.61), “[...] a fungdo do curriculo e da
programacao didatica serd a de prever e preparar recursos capazes de ativar a elaboragao
e circulagdo de informagdes entre sujeitos, a partir de seus respectivos contextos sOcios
culturais”, em que os alunos e professores se auto-organizem em relagao reciproca entre
si e com o proprio ambiente.

Como o ser humano ¢ por exceléncia um ser de relacao, que se relaciona com o
outro, com a natureza ¢ o Criador, no desejo de sobreviver e dar sentido para sua
existéncia desenvolve as mais diversas formas de conhecimentos e de vivéncias
coletivas. Neste conviver com o outro (diferente — indigena), conhece-se e aperfeigoa-se
nas relagdes reciprocas, conforme explicita Freire (1980, p.40), pois para ele, somos
seres “incompletos e inacabados”, que sempre buscarmos ser mais.

Com as relagdes com diversas culturas (indigenas, negras e imigrantes) presentes
no ambiente escolar, pensar e refletir, estas supdem desafios e possibilidades. As
possibilidades podem estar presentes no momento que se trabalha e contempla uma das
acoOes afirmativas que promove a educacdo como meio de combater as desigualdades

sociais provocadas pela exclusdo social.



DAS POSSIBILIDADES EVIDENCIADAS

As falas dos alunos expressaram seus saberes sobre os povos indigenas. Neste
trabalho, pautamos dados que coletamos antes da visitagdo aos Jogos que evidenciaram
duas categorias: 1) expressoes estereotipadas; 2) expressoes relacionadas a cultura.

Na primeira categoria, os alunos manifestaram um discurso estereotipado por
retratarem expressoes em que a existéncia dos indios ainda esta ligada a concepgoes
historicas da colonizagdo, ou seja, na constru¢do conceitual de que o indigena ¢ um ser
do passado, cristalizado pela historia da colonizagdo portuguesa. Esta afirmacdo se
contrapoe a realidade, mas ¢é evidencia também em pesquisa realizada em Mato Grosso
do Sul por Vieira, Nascimento ¢ Urquiza (2010, p.96): “[...] a identidade dos povos
indigena sdo fixas, estaticas e presas a processos historicos, iconograficos, literdrios e
didaticos. Em outras palavras, trata-se de um discurso romantico que ganhou valores,
sentidos e significados ocidentais”.

Vejamos a seguir, o que respondem aos alunos de quatro escolas diferentes sobre

o que aprenderam sobre os indigenas:

“[...] sabem que os indios descobriram o Brasil”; “eles sdo os primeiros
habitantes do Brasil...”; “... que ele descobriu o Brasil”; “eles andam nu, eles
pescam com langa, eles dangam a danga da chuva™; ... eles usam flechas...”;
“... que em cada aldeia tem um cacique, eles cuidam de todos da sua aldeia.”;
“que eles moram nas aldeias e vivem nas casas”. (Alunos da E1, 11/13).

“[...] que eles sdo os primeiros habitantes do Brasil...”; “que tem fama de
preguigoso, mas eu ndo sei se ¢ verdade...”; “Eles tomam banho, ndo
estudam”; “que planta e caca a sua propria comida”; “que eles gostam muito
de ficar no mato e que também gostam de jogos e pescar e de cagar”. (A-E2,
11/13).

“[...] que eles foram os primeiros povos habitantes do nosso pais”; “que os
povos indigenas sdo muito chegados a florestas, cultura, e outras coisas. Eles
foram os primeiros a chegar ao Brasil”; “moram em lugares que tem o
convivio direto com a natureza, animais”; “os indigenas sdo um povo que
vive nas florestas e tem contato direto com a natureza. Eles sobrevivem de
caca e da pesca, fabricam suas proprias armas e vivem em ocas”; “eles cacam
animais silvestres, pescam, comem frutas, criam animais”; “... ndo tem

tecnologia onde eles moram™; “suas armas sdo flecha, langa, Eles se vestem
com cangas”. (Alunos da E3, 11/13).

]

“Eles vivem da caca ¢ da pesca para sobreviverem...”; “Eu sei que eles
mudaram muito, como as casas se chama toca e muito mais.”; “Ficam
pelados, usam brincos e colares.”; “Sdo pessoas que moram no meio do
mato.”. (Alunos da E4, 11/13).

As expressoes usadas pelos alunos, ao responderem ao questionario, expressam

que estes ainda sdo os marcadores recorrentes utilizados na cultura brasileira



colonialista reproduzidos na escola. Nas palavras de Bonin (2010, p. 80): “[...] s@o
marcadores que, utilizados de maneira recorrente, servem para fixar em seus corpos
determinados atributos, como se fossem partes de sua propria natureza”.

A 1ideia de que indigena mora no mato refor¢a o preconceito em relagdo ao
indigena vir morar na cidade, ter uma relagdo de igual acesso aos bens socioculturais
urbanos, como ser estudante da universidade ou lideranca que ocupa espagos de gestao
publica, por exemplo.

As falas dos alunos levam a compreender como a populagao indigena € vista na
sociedade brasileira, pois ressoam o que outros pesquisadores ja levantaram em

trabalhos sobre os indigenas no espaco escolar e no livro didatico:

a) os indios sdo quase sempre enfocados no passado; b) a histéria dos indios é
uma historia estanque, tendo como referéncia os eventos da historiografia,
basicamente a européia; c) o tratamento dispensado aos indios geralmente
nega seus tragos culturais e os desqualifica: ao indio falta a escrita, falta uma
organizagdo do governo, falta tecnologia; d) opera com a nogdo de um indio
genérico, tratamento que ignora a diversidade desde sempre existente nessas
comunidades; e) ainda se confrontam as imagens opostas do bom e do mau
selvagem; se ¢ bom, ¢é preciso protegé-lo; se é mau, ¢ preciso trazé-lo para a
civilizagdo. (NASCIMENTO, 2004, apud, VIEIRA, NASCIMENTO,
URQUIZA, 2010, p.97).

Nas manifestagdes discursivas estereotipadas dos alunos se simplificam as
definigdes dos que sdo considerados diferentes, trazem consigo uma simplificagdo do
outro ¢ uma falsa leitura da realidade que ¢ representada desta forma distorcida e
autoritaria. Esta linguagem estereotipada utilizada ¢ facilmente memorizada e passa a
ser amplamente reconhecida como ‘“normal”, ou seja, o esteredtipo naturaliza a
diferenca ¢ a estabelece.

Ou ainda, as linguagens discursivas sdo usadas para que a complexidade do
outro seja reduzida a um conjunto restrito de signos, usando-se possivelmente “[...] o
minimo necessario para lidar com a presenga do outro sem ter que se envolver com o
custoso e doloroso processo de lidar com as nuances, as sutilezas e profundidades da
alteridade”. (SILVA, 1999, p. 51).

Assim, compreendemos que esses esteredtipos sdo construidos no imaginario
dos alunos a partir da familia, da midia e também a partir dos livros didaticos escolares
sendo refor¢cados no cotidiano da escola.

Para Rocha (2000), o contetido nos livros didaticos: “[...] carregam um valor de

autoridade, ocupam um lugar de supostos donos da verdade. Suas informagdes obtém



esse valor de verdade, pelo simples fato de quem sabe seu contetido, passa nas prova
[...]”. (apud VIEIRA, URQUIZA, NASCIMENTO, 2010, p.97).

Na maioria dos livros que trazem os conteudos relativos aos povos indigenas no
Brasil, os relatos historicos sdo construidos com base em um discurso colonizador, em
que aparece um “indio” (genérico e sem identidade coletiva localizada no tempo e no
espaco), que habita paisagens exuberantes, ornamentado com grandes cocares na cabeca
(outro dado que reduz a ideia de diferenca e de coletividade), manipulando o arco e

flecha, e vestindo apenas uma tanga.

[...] o discurso dos indios foi substituido pelo discurso sobre os indios, que se
traduz em relacdo de poder, cuja arma ¢ o silenciamento. A diversidade
étnica cultural é substituida pelo indio “genérico”; as crengas diversas
rotuladas de superstigdes; a resisténcia indigena ¢ tratada como selvageria.
(BONIN, 1998, p.135).

Estes padrdes genéricos sobre os indigenas evidenciam assim uma visdo
distorcida que nega sua produg¢do sociocultural e suas complexas formas de organizagdo
social e comunitaria, a exemplo da vestimenta, cujo vinculo com o ambiente, o clima e
as relagdes interétnicas sao fundamentais para compreender cada representante de um
grupo indigena no tempo e no espago da sociedade brasileira.

Nos estudos evidenciamos recorrente nos professores uma pratica pedagogica
que silencia a escola quando se trata da histéria dos indigenas no Brasil. Este fator se
torna grave para as mudangas sociais necessarias na historia do pais, pois imperam os
conceitos ocidentais colonizadores que se impdem neste territorio amerindio desde a
coloniza¢do portuguesa e evidencia que em sua maioria, os professores ainda ndo
trabalham o conteudo escolar numa concepc¢ao critica da realidade partilhada por ele e
por seus alunos.

Para Freire (1999, p. 46-48) o professor precisa estar ciente de que “além de ser
um profissional da educacdo, ele ¢ um cidadao da vida politica”, precisando perceber
que existe entre alunos e professores ndo somente contetidos e programas, também
existem: “[...] os simbolos, os cddigos, e os movimentos da vida politica”, uma vez que
este “[...] atua dentro de formas culturais diferentes” e assim: “Nao da para dizer
simplesmente: todos sdo iguais porque a escola ¢ igual para todos.” (1999 p. 46-48).

Nas linguagens discursivas de alguns alunos na segunda categoria sobre o
conhecimento que tém sobre os povos indigenas, aparecem expressdes relacionadas a

cultura indigena de maneira positiva considerando que trazem em suas falas um



reconhecimento do indigena mais proximo da realidade atual ou como pessoas que
participam da formagdo da sociedade pluriétnica brasileira. Ao trazerem em suas falas,
as culturas indigenas, as falas, desnaturalizam os indigenas e retiram sua condi¢ao de

selvagens, evidenciadas nos discursos anteriores.

9, <

“[...] eles sao muito importante para nossa cultura”; “...que eles tém muitas
culturas diferentes que cultiva entre eles”. (Alunos da E1, 11/13).
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“[...] a unica grande diferenca é a cultura.”; . ¢ suas religiosidades”;
“..guardam...crenga, respeito ao meio ambiente”; “... e sobre o artesanato”;
“...guardam...crenga, respeito ao meio ambiente” . (Alunos-E2, 11/13).

“[...] pouca coisa sei, algumas comidas, dangas, roupas”; “e a cultura ¢

9, <

restrito-pequena”; “eles t€ém tradi¢des, sabem bastante da natureza tipo ervas
medicinais e tém um paladar estranho”; (Alunos da E3, 11/13).

“Sei que eles tém cultura diferente, habitos diferentes e a religido deles sao
diferentes”; “Cada um tem sua etnia.”; “Que eles tém varios deuses e
costumes muito diferente dos nossos, como jeito de viver e jeito de se
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comunicar com outras pessoas da cidade.”; “Que eles tém regras e que eles
tém os deuses de cada coisa.” (Alunos da E4, 11/13).

Nestes dados, os alunos expressam que reconhecem a diversidade indigena, que
cada povo tem sua cultura e seus saberes tradicionais, de certa forma, evidenciam que
no processo de estudos que prepararam os alunos para participarem dos Jogos dos
Povos Indigenas, algumas escolas ja contribuiram para ampliar a visdo restrita e
estereotipada, que ainda impera na cultura colonialista brasileira.

H4é ainda, no entanto, demandas de aprimoramento dos conhecimentos sobre os
povos indigenas, pois ndo evidenciamos a compreensdo da diversidade linguistica e de
organizagdo social, politica e econdmica, de religiosidade e formas de conviver com a
sociedade ndo indigena. A diferenga ¢ ainda, um dos saberes a serem aprofundados

quando se insere na escola, as historias e as culturas dos povos nativos do Brasil.

CONSIDERACOES PRELIMINARES

Com a andlise e discussdao de alguns dados, pode-se observar que apds a
execucao dos projetos interdisciplinares a partir de um povo indigena pelos professores
em sala de aula, os alunos ainda continuam com algumas expressoes estereotipadas, mas
observa-se também que houve mudancas nas manifestagdes de outros alunos. Precisa-se
ter em mente que o processo de desconstru¢do e desnaturalizagdo dos estereotipos
referentes a imagem do indigena no imaginario dos alunos e professores ¢ gradual e

lento, precisando-se trabalhar continuadamente a teméatica indigena na escola.



Demonstra-se com isso, que as praticas escolares, a partir da formagdo dos
professores para a interculturalidade, criaram condi¢des para o estudo da cultura
indigena nas escolas e assim, tornou-se vidvel a constru¢do de relagdes menos
preconceituosas em que favoreceu o exercicio da alteridade que ficou evidente durante a
visitagdo dos alunos aos Jogos. Foi um periodo de vivéncias interculturais riquissimo
em que houve momentos de socializagdo entre a maioria dos alunos e os indigenas, em
diversas atividades como: entrevistas, registro fotografico, dancas; participagdao de
alguns alunos em brincadeiras como cabo de forca e no jogo de futebol entre alunos e
meninos indigenas. Nesse sentido, com o trabalho nesta perspectiva de educacdo

intercultural possibilitou repensar e ressignificar a concepg¢ao do educador.
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