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RESUMO

Este estudo ¢ resultado do Trabalho de Conclusdo do Curso de Pedagogia e busca
compreender como sdo organizadas as praticas curriculares nas instituicdes de Educacao
Infantil da rede municipal de Ituiutaba-MG. Para tal, utilizamos a pesquisa qualitativa,
analisamos os documentos oficiais que tratam das politicas curriculares nacionais € o0s
teoricos que fundamentaram nossa analise como: Oliveira (2007), Kishimoto (1994), Kramer
(1997), entre outros. Para coleta dos dados utilizamos entrevista semiestruturada e
questionarios. As respostas obtidas revelaram ndo existir uma diretriz especifica que oriente o
trabalho pedagogico. Identificamos também a falta de participagdo dos professores na
elaboracdo da proposta pedagdgica e o desconhecimento das diretrizes do curriculo oficial.
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Introducio

De acordo com Kishimoto (1994), curriculo seria a busca de um caminho, uma
orientagdo. Seguindo o mesmo critério, Kramer, (1997) afirma que curriculo ¢ um caminho a
ser percorrido. Ja Oliveira (2007) define curriculo como um balizar de ag¢des, Silva (1995)
para além de percurso e relagdo de poder, curriculo ¢ documento de identidade.

O Curriculo, portanto, devera se configurar na flexibilidade, de modo que os diversos
conteudos bem como a realidade social da comunidade sejam trabalhados na perspectiva de
interagir com a realidade e com o conhecimento escolar.

Sendo assim, buscamos entdo saber como se efetivam as praticas curriculares para a
Educacdo Infantil no municipio de Ituiutaba? Qual a relagdo entre as praticas curriculares
realizadas nas escolas municipais com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil? Como essas praticas curriculares sdo organizadas nas instituicoes de Educagao
Infantil no municipio?

Compreendemos que diante da relevancia do tema Curriculo da Educagdo Infantil,
investigamos o mesmo em busca de conhecimentos e posicionamentos especificamente na
rede publica municipal de ensino da cidade de Ituiutaba-MG que possui 10 escolas de
Educacao Infantil e 2 creches.

Optamos por pesquisar 3 escolas que além de nos dar abertura atendia também a faixa



etaria proposta pela nossa pesquisa, sendo que uma atende somente a Educacdo Infantil de 4 e
5 anos com 210 alunos, outra que atende creche de 0 a 3 anos e as criancas de 4 ¢ 5 anos ¢
ensino fundamental do 1° ao 5° ano atendendo 95 criangas na Educacao Infantil e a terceira
escola atende criangas de 4 e 5 anos e o 1° ano do ensino fundamental com 240 criangas.

O texto estd organizado em trés se¢des: a primeira apresenta as Politicas Curriculares
Nacionais para Educagdo Infantil em curso, a segunda aborda o conceito de Curriculo da
Educagao Infantil e a terceira apresenta e analisa algumas praticas desenvolvidas nas referidas

instituigoes.

As Politicas Curriculares Nacionais para a Educac¢ao Infantil em curso

Muito tem se avancado na area de estudo bem como na elaboragao de leis no que se
refere ao direito a educagdo de criangas pequenas.

A Constitui¢do Federal de 1988 no artigo 208, inciso IV, traz a obrigatoriedade desse
atendimento em creche e pré-escola, reconhecendo a educacao de criancas de zero a seis anos
como direito da crianga, op¢ao da familia e dever do estado.

Também o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) - Lei n° 8.069, de 13 de julho
de 1990 vem reafirmar no artigo e 54, inciso IV, o dever do Estado de assegurar o
atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de idade na €poca era essa
a faixa etaria dessa modalidade.

Completa ainda em seu artigo 53 o direito a educagdo, visando o pleno
desenvolvimento de sua pessoa, o preparo para o exercicio da cidadania e qualifica¢do para o
trabalho.

O Plano Decenal de Educagao para Todos 1993/2003 foi elaborado no governo Itamar
Franco a partir do compromisso assumido na Conferéncia Mundial sobre Educagdo para
Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia em 1990. Esse documento traz a Educacao Infantil
em destaque como estratégia fundamental de assegurar a crianga de 0-6 anos de idade os
direitos estabelecidos pela Constituicdo de 1988 e como agdes prioritdrias na area, o
desenvolvimento de propostas pedagogicas e curriculares, bem como implementac¢do de agdes
de formacao inicial e continuada de profissionais que nela atuam.

Posteriormente em 26 de dezembro de 1996, editou-se a Lei n® 9.394/96 — Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), que confirmou o atendimento das criangas de zero a



seis anos em creche e pré-escola como direito reconhecido na Constituicdo Federal de 1988
estendendo também a gratuidade desse ensino o que consideramos um avanco para a
Educagao Infantil, considerada primeira etapa da educagdo basica conforme o artigo 29, tendo
como finalidade “o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da
comunidade”.

Trazemos o Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil (RCNEI) que foi
elaborado em 1998 "no contexto da definicdo dos Parametros Curriculares Nacionais que
atendiam ao estabelecido no art. 26 da LDB em relacdo a necessidade de uma base nacional
comum para os curriculos". (BRASIL, 2006, p.13).

Essa proposta apesar de representar um avango na década de 1990 a fim de estruturar
o trabalho realizado com criancas de zero a seis anos de idade, bem como colaborar com as
politicas e formagdo de programas de educagdo infantil, ndo possui carater obrigatério como
observamos no proprio nome do entdo referencial e que traz em sua carta de abertura como
guia de reflexdo. A fim de apontar metas de qualidade que contribuam com um

desenvolvimento integral das criangas pequenas o referencial traz como caracteristicas:

Um conjunto de referéncias e orientagdes pedagogicas que visam a
contribuir com a implantagdo de praticas educativas de qualidade que
possam promover e ampliar as condigdes necessarias para o exercicio da
cidadania das criangas brasileiras. (BRASIL, 1998, p.13).

Diante do exposto Kramer (2008), nos alerta que o Referencial Curricular Nacional
para a Educacgdo Infantil parece desprezar conquistas e questdes criticas tais como: de que
modo construir um curriculo na tensdo do universalismo e dos regionalismos? Como construir
um curriculo que ndo desumanize o homem, que ndo fragmente o sujeito em objeto da sua
pratica? Como romper com um contexto que nao leva em conta as trajetorias dos professores,
as questoes étnicas, a desigualdade socioeconomica?

Por meio dessa critica, percebemos que a elaboragcdo de documentos ndo ¢ suficiente
para a garantia de uma educac¢do de qualidade que apesar de estar definida na legislagdo com
sendo direito, a realidade muitas vezes se tornam contraditoria.

Trazemos o Fundo de Manutencao ¢ Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizagdo do Magistério — FUNDEF aprovado em setembro de 1996 regulamentado pela
Lei n.° 9.424, de 24 de dezembro do mesmo ano, e pelo Decreto n® 2.264, de junho de 1997.



Passou entdo a vigorar nos anos de 1997 a 2006 como redistribuicdo dos recursos destinados
ao Ensino Fundamental, ou seja, a Educagdo Infantil ndo foi contemplada.

Ja nos anos 2000, foi sancionado o Plano Nacional de Educagao (PNE): Lei n° 10.172,
de 9 de janeiro de 2001, elaborado no governo do presidente Fernando Henrique Cardoso para
o exercicio de 2001/2010, como meta para a Educacao Infantil: “assegurar, em dois anos, que
todos os municipios, tenham definido sua politica para a Educagdo Infantil, com bases nas
diretrizes nacionais, nas normas complementares estaduais e nas sugestoes dos referenciais
curriculares nacionais”. Seguindo a apresentacio de documentos que tratam sobre
organizacdo curricular da Educacdo Infantil, destacamos o esfor¢co em que os Parametros

Nacionais de Qualidade para a Educagdo Infantil (2006) ao apresentar:

Uma concepgdo de crianca; de pedagogia da Educacdo Infantil; a trajetoria
histérica do debate da qualidade na Educacdo Infantil; as principais
tendéncias identificadas em pesquisas recentes dentro e fora do pais, os
desdobramentos previstos na legislacdo nacional para a area e consensos ¢
polémicas no campo no volume 1 e discussdo acerca das competéncias dos
sistemas de ensino ¢ a caracterizagdo das instituicdes de EI no Brasil, no
volume 2. (BRASIL 2006, p.10)

Esse documento foi elaborado em cumprimento ao exposto no Plano Nacional de
Educagdo - Lei n® 10.172/2001, sobre o estabelecimento de parametros de qualidade para o

atendimento da Educacgao Infantil o qual pretende-se estabelecer:

Requisitos necessarios para uma Educagdo Infantil que possibilite o
desenvolvimento integral da crianca até os cinco anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e

social (BRASIL, 2006, p.9, vol 1).

o

Posteriormente ja no governo de Lula, foi criado pela Emenda Constitucional n
53/2006 e regulamentado pela Lei 11.494/2007 o Decreto n°® 6.253/2007, em substitui¢ao ao
FUNDEF o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educa¢ao Basica e de Valorizagao
dos Profissionais da Educagdo — FUNDEB como proposta “de redistribuir de forma mais justa
e equitativa os recursos vinculados a educacdo no Pais, bem como de ampliar o patamar de
investimentos”. Com a reformula¢do, o Fundo passou a atender ndo apenas o ensino

fundamental, mas toda a educacao basica.



Com a promulgacdo da Emenda constitucional n°® 59, feita pelo Congresso Nacional
em 11 de novembro de 2009, a educacao passa a ser obrigatéria a partir dos 4 anos de idade e
ndo inclui a creche.

Outro documento importante foi elaborado para tratar de orientacdes sobre o
financiamento denominado Orientacdes sobre convénios entre Secretarias Municipais de
Educacao e instituigdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos para a
oferta de educagdo infantil, tal documento traz em seu capitulo III a Formulacao da politica
municipal de Educacdo Infantil onde apresenta o Fundo Nacional de desenvolvimento da
Educacdo Bésica - Fundeb, explicando sobre seu calculo, distribui¢do e convénio a partir da
Lei n® 11.494, de 2007, que regulamenta o Fundeb.

Para além de orientar as politicas publicas na area bem como a elaboracdo de uma
proposta pedagogica que contemple o desenvolvimento integral da crianca na Educagdo
Infantil, elaboraram-se as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil (DCNEI) - Res. de
n°® 5, de 17 de dez. 2009, de carater mandatério que retinem principios, fundamentos para o

planejamento, execugado e avaliacao de propostas pedagogicas e curriculares.

Curriculo da Educacéo Infantil: do que estamos falando?

Toda crianga pode ir a escola como direito, acreditamos que nessa perspectiva sua
vivéncia institucionalizada deve acontecer de forma prazerosa e plena de éxito.

Portando para uma aprendizagem satisfatoria e significativa faz-se necessaria a
organizagdo curricular de forma que as praticas e vivéncias contemplem o cuidar e educar.
Atentar para isso significa enxergar questdes que vao para além do aspecto legal, envolvendo
principalmente suas especificidades.

Educar e cuidar de criangas de 0 a 5 anos de idade supde principalmente conhecé-las,
bem como o tempo e o espago em que estejam inseridas. De forma simultdnea as agdes
devem ser aplicadas de maneira indissociavel por meio de uma acdo conjunta dos
profissionais da institui¢ao.

Para tanto, faz-se necessario a elaboracao de um curriculo que traga o cuidar e educar

como pano de fundo.

O cuidado precisa considerar, principalmente, as necessidades das criangas,
que quando observadas, ouvidas e respeitadas, podem dar pistas importantes
sobre a qualidade do que estdo recebendo [...] Para se atingir os objetivos



dos cuidados com a preservacdo da vida e com o desenvolvimento das
capacidades humanas, ¢ necesséario que as atitudes e procedimentos estejam
baseadas em conhecimentos especificos sobre desenvolvimento bioldgico,
emocional, e intelectual das criangas, levando em conta diferentes realidades
socio-culturais (BRASIL, 1998, p. 25).

Desse modo, o curriculo que estamos falando ¢ feito de perguntas, muito embora nao
exista respostas prontas, hd perguntas diversas que ndo se esgotam pois a realidade ¢ multipla,
sendo assim ndo existe também uma Unica resposta.

Estamos falando de uma proposta elaborada pelos sujeitos que vivem o processo real
da Educagdo Infantil, que muitas vezes agem na pratica pela pratica, “que douram a pilula
com novidades aparentes tais como equipamentos mirabolantes, supostas teorias prontas,
formulas e eixos salvacionistas, mas que ndo transforma realmente as relacdes de trabalhos e
de produ¢do de saber” (KRAMER, 1997) sem se darem conta que sdo sujeitos histdricos e
que o conhecimento ¢ fundamental para que haja transformacao.

Diante disso, merece destaque novamente as palavras de (KRAMER, 1997, p.29).

Com frequéncia, por desconsiderar que no processo de implementagdo ha
pratica pedagogica e conhecimentos em construgdo pelos profissionais,
muitas propostas aparentemente bem intencionadas, elaboradas com
seriedade ¢ dotadas de belas intengdes desgastam-se, perdem-se, ficam no
discurso proclamado, nem encostam na realidade [...] O discurso muda, mas
tudo na pratica permanece como era antes.

Pensar na elaboracdo de uma proposta curricular para a Educacao Infantil ¢ envolver
no seu processo as necessidades e dificuldades em que alunos e professores t€ém em aprender,
trazendo-lhes oportunidade para que possam construir seu conhecimento e possibilitar ao

professor um processo de reflexdo sobre a pratica pedagogica.

As praticas curriculares para a Educac¢ao Infantil: o que a realidade evidencia

A inser¢do na realidade das instituicdes de ensino de Ituiutaba bem como no Centro
Municipal de Assisténcia Pedagdgica e Aperfeigoamento Permanente de Professores —
CEMAP, a partir do levantamento feito por meio de questiondrios e entrevistas aos
professores e supervisores nos permitiram identificar e analisar as praticas curriculares
desenvolvidas nas instituigdes de Educagdo Infantil no municipio.

Todas as 9 (nove) participantes sao formadas em magistério em nivel médio. 4



(quatro) sdo graduadas em Pedagogia e 2(duas) estdo em processo de formagdo cursando
Pedagogia. Apenas 2 (duas) cursaram pds-graduagdo lato sensu, com tempo de atuagdo na
Educagao Infantil de 10 a 24 anos, sendo que trés trabalham também em outra escola com
ensino fundamental, outras duas atuam em outra escola como supervisora e uma dobra turno
na mesma escola.

Participaram também trés profissionais do CEMAP, ambas graduadas em Pedagogia e
especializagdes em diversas areas sendo que uma tem Mestrado em Educacdo e cursa
doutorado em Educagdo. Duas responderam a entrevista mediante transcricdo imediata e
apenas uma permitiu gravacao.

Na identificagcdo das entrevistadas optamos por chama-las por nome de brinquedos e
brincadeiras, assim além de cumprir nosso papel ético estamos também sugerindo
possibilidades de um dos eixos principais do curriculo infantil que sdo as brincadeiras.

A primeira indagacdo feita as professoras e supervisoras foi sobre o Trabalho
Coletivo, a fim de perceber se havia esse envolvimento como esta definido nas DCNEI que
para a efetivagdo de seus objetivos, as propostas pedagdgicas das instituicoes de Educacao
Infantil deverao prever condigdes para o trabalho coletivo. Referente a isso trazemos duas das

respostas:

Quando ha tempo, socializamos com as colegas de trabalho sobre as
atividades. (Professora Boneca).

A escola ¢ aberta, porém falta um tempo proprio para desenvolver um
trabalho coletivo. (Supervisora Pipa).

Percebemos que as profissionais sdo conscientes da necessidade do trabalho coletivo,
entretanto evidenciam que a falta de tempo € o principal empecilho para executar um trabalho
em equipe.

Acreditamos que o tempo € um fator que pode ser mais bem estruturado, bem como o

horério e espaco de trabalho. Nunes (2009) vem confirmar esse pensamento:

A existéncia de espagos coletivos de estudo, discussao e registro [...] sobre
as experiéncias desenvolvidas com as criangas ¢ condi¢@o indispensavel para
um fazer educativo que se propde a estar permanentemente avaliando tanto
as relagdes estabelecidas no ambito institucional (profissionais, criangas e
familias), quanto os pressupostos tedricos vigentes, suas metas € seus
objetivos.



A partir dessa analise trazemos para discussdo a categoria Planejamento de forma a
aprofundar a nossa compreensdo. Os depoimentos mostram que esse momento acontece,
porém ¢ de pouca duragdo o que mostra que ndo ha tempo suficiente para reflexdo, como

percebemos nas falas abaixo:

Na escola acontecem todas as sextas-feiras. Infelizmente ndo se sobra tempo
para estudarmos acerca de leis, mas de vez em quando se da uma pincelada.
(Professora Ciranda).

Nao temos um dia determinado, nos organizamos na medida do possivel.
Com a creche ¢ mais complicado, mas conseguimos reunir com a
colaboragdo das servigais. (Supervisora Pipa).

Tem duragdo de dois mddulos e é sempre monitorada pela supervisora da
escola, que define as atividades que devem ser trabalhadas na semana.
(Professora Mimica).

De acordo com as respostas compreendemos que o momento do planejamento trata-se
de escolher quais atividades serdo executadas pelas criangas, ndo havendo tempo para
reflexdo de suas praticas. Ressaltamos que “planejar na Educacdo Infantil, ¢ firmar um
compromisso com as criangas € seu desenvolvimento (CORSINO, 2009, p. 121).

Para planejarmos € necessaria uma diretriz, para saber o que se planeja e para quem?
Existe uma Proposta Pedagogica especifica da escola? Essa foi nossa terceira categoria onde
ficou claro que ndo existe uma proposta elaborada pelas profissionais e se existe ndo tém

acesso a ela, como podemos ilustrar nas seguintes falas:

Sim, existe uma proposta curricular, porém eu mesma nunca tive
participacdo na elaboracdo da mesma. Ela fica disponivel na secretaria da
escola. (Professora Massinha).

Nao existe um proposta definida, atendemos o que estd escrito nas
legislagdes como LDB 9394-96, RCNEI (3 volumes) e as DCNEL
(Supervisora Dama)

Temos como base um referencial de uma escola de tempo integral, mas sé
utilizamos com a turma da creche. (Supervisora Pipa).

Queremos dizer com isso que as escolas ndo contam com o apoio necessario no que
tange a organizagdo curricular. Nao conseguimos apontar assim quais principios e estratégias
sdo usados para a elaboragdo de um trabalho que visa a especificidade com as creches e pré-

escolas.



Na busca de compreender a ndo existéncia de uma proposta pedagdgica abordaremos a
mesma categoria anterior, ou seja, Proposta Pedagogica, porém analisaremos as respostas
obtidas pela entrevista com as supervisoras pedagogicas do CEMAP a partir da pergunta:
Existe uma proposta ou diretriz que referende o trabalho para a Educacdo Infantil no

municipio?

Especifica do municipal ndo. (Supervisora Polly).

Nao existe. Cada escola tem autonomia pra elaborar suas propostas
pedagogicas. (Supervisora Alerta).

Entendemos que para a constru¢do autdbnoma de uma proposta pedagdgica, se faz
necessaria orientacdo por parte da SMEEL/CEMAP por meio de um documento especifico do
municipio.

Como uma questdo leva a outra, as demais categorias a partir daqui contam com as
respostas também das supervisoras do CEMAP. Se ndo existe um documento de referéncia
especifico para a Educagdo Infantil da rede municipal como evidenciamos até aqui, outra
categoria foi abordada de forma a elucidar o entendimento da ndo elaboracdo de uma diretriz
para o municipio.

Assim por meio do questionamento sobre Conhecimento das DCNEI, uma
professora apenas disse ndo conhecer, muito embora as que responderam sim, nao se
arriscaram a aprofundar sobre o assunto. Duas delas demonstraram confundir as DCNEI com

0 RCNEI como vemos nas respostas abaixo:

O RCNEI veio favorecer uma compreensdo para os profissionais que atuam
nessa modalidade de ensino, com o objetivo de promover a qualidade de
vida e o exercicio da cidadania das criangas de zero a seis anos. (Professora
Boneca).

O Referencial Curricular Nacional da Educacdo Infantil veio nortear o
trabalho da Educacdo Infantil no sentido de tratar assuntos como Artes
Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Matematica, Movimento, Musica,
Natureza e Sociedade, fazendo deste trabalho algo mais sério do que um
simples brincar. (Professora Mimica).

Tais respostas sugere abordar a categoria Papel SMEEL/CEMAP, a fim de

compreendermos realmente quais as razdes do ndo conhecimento do referido documento na



categoria anterior pelos profissionais das escolas através da SMEEL, documento esse que
possui carater mandatorio na elaboragdo das propostas pedagogicas das instituigdes infantis.
Vejamos entdo as respostas das professoras e supervisoras quando perguntamos Qual

o respaldo que a Secretaria de Educagao/CEMAP oferece para o seu trabalho?

A Educagado Infantil tem pouco respaldo ou quase nenhum faltam cursos
para nossa formagao. (Professora Boneca).

Pode-se dizer que estamos em um processo inicial, porque muitas vezes em
alguns aspectos acha-se que a educacdo infantil além de assistencialista é
“inferior” a educacdo das séries iniciais. (Professora Amarelinha).

Essas respostas nos revelam o ndo cumprimento das politicas publicas por parte da
SMEEL/CEMAP. Mas o que dizem as respostas das supervisoras de campo em resposta a
seguinte pergunta: Como ¢ o acompanhamento nas escolas por parte da SMEEL/CEMAP?

(avaliagdo, suporte pedagogico).

A Secretaria Municipal de Educagdo oferece apoio pedagbgico as
salas/escolas de Educagdo Infantil por meio das supervisoras de campo que
acompanham o trabalho desenvolvido nas mesmas oferecendo suporte
sempre que necessario e ainda em alguns momentos oferecendo cursos e
oportunidade em participar de grupo de estudo na area embora estes nao
sejam oferecidos com a frequéncia necessaria. (Supervisora Polly)

O CEMAP procura atender as demandas recebidas das escolas, nos
como supervisoras de campo temos uma organizagao para atender todas as
escolas que necessitam do nosso trabalho. Nesse inicio de ano estamos
organizamos novas estratégias para atender toda a rede. (Supervisora Alerta).

Mediante posicionamento das supervisoras do CEMAP, percebemos uma fragilidade
na func¢do dessas especialistas, que demonstraram ndo conceberem as propostas pedagdgicas
como essenciais no trabalho com as criangas da creche e da pré-escola.

Finalmente abordamos a categoria Avaliacdo, investigamos como essa pratica
acontece nas institui¢des, quais as estratégias utilizadas e os objetivos que se pretende com
esse acompanhamento. Buscamos saber ainda qual a contribui¢do da SMEEL/CEMAP.

Retrataremos essa questdo por meio da fala de uma professora e uma supervisora de

cada instituicdo pesquisada e uma supervisora do CEMAP.

E feita uma avaliagdo diagnodstica no inicio das aulas e a mesma no fim do
ano tendo as mesmas questoes avaliadas. E feita segundo a psicogénese da
lingua escrita de Emilia Ferreiro. (Professora Boneca).



Nao existem provas, porém existe no inicio do ano uma avaliacdo
diagnostica que vai detectar o nivel de conhecimento do aluno e partindo
desse nivel todo o trabalho é planejado e posteriormente desenvolvido.
(Professora Ciranda).

O CEMAP oferece uma avaliagdo padronizada para toda a Educacdo Infantil
do municipio que aborda itens do RCNEI, esta ¢ feita todos os bimestres
para acompanhamento do desenvolvimento dos alunos, mas esta ¢ uma
avaliacdo muito estatica, que ndo atende a todas as potencialidades das
criangas. (Supervisora Barbie).

Avaliamos no inicio do ano para sabermos o nivel das criangas e no final
para sabermos como foi o desenvolvimento. O CEMAP envia fichas
individuais para serem preenchidas por nos professoras, mas creche nado
participa dessa avaliagdo. (Supervisora Boneca).

Nao conseguimos perceber nenhuma forma de avaliagdo que indique um cuidado
necessario na pratica avaliativa como propde as DCNEI, na ultima fala percebemos a auséncia
do espago da creche, o que vem reforgar a nossa terceira categoria comentada anteriormente
sobre o seu conhecimento desse documento.

Vale entdo destacar o inciso I o art. 10 do Parecer N° 5, de 17 de dezembro de 2009

que fixa as DCNEI:

Art. 10. As institui¢des de Educacao Infantil devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliagdo do
desenvolvimento das criangas, sem objetivo de selecdo, promocdo ou
classificagdo, garantindo:
I - a observagao critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interagoes
das criangas no cotidiano;

Analisando as respostas das profissionais do CEMAP, conferimos a nossa percepgao
quanto as respostas das profissionais das instituicdes pesquisadas, ou seja, a avaliagdo nao
contempla as especificidades da Educacdo Infantil, dando enfoque maior na capacidade de

leitura e escrita.

Na Educacdo Infantil do municipio, acompanhamos as avalia¢des junto ao
trabalho das especialistas (supervisoras), por meio de fichas avaliativas
individuais. A partir dessas fichas as escolas podem elaborar suas propostas.
(Supervisora Alerta).

O CEMAP envia as escolas uma ficha individual onde as professoras
registram o processo de evolucao de cada crianga. (Supervisora Polly).



Por fim apresentamos alguns fatores elencados pelas profissionais na ultima categoria
denominada Dificuldade na realizagcao do trabalho, tais como: estrutura fisica,
reconhecimento do trabalho, auséncia de formagao continuada, apoio pedagodgico e o fator
tempo para estudo que se repetiu em todas as respostas nos alertando para a necessidade que
essas profissionais t€ém em trabalhar dois turnos para suprirem a remunera¢ao que consideram
insuficiente.

A partir de nossa analise, compreendemos a realidade das escolas pesquisadas, bem
como o trabalho desenvolvido pela SMEEL/CEMAP. As professoras sentem a necessidade
de apoio para desenvolverem um trabalho pedagogico que contemple as especificidades da

Educagao Infantil.

Tecendo algumas consideracgdes

Ao inicio de nossa pesquisa pretendiamos analisar o documento que orientasse as
propostas pedagdgicas das escolas. Porém, apds contato para planejar nossas entrevistas
deparamos com a nao existéncia de um documento que orientasse as acoes pedagogicas das
instituigdes, assim nos perguntamos: como se efetivam as praticas curriculares para a
educacao infantil no municipio de Ituiutaba?

Analisando as respostas percebemos que as profissionais carecem de formagao
permanente, pois nao conseguiram estabelecer a relacdo entre as praticas desenvolvidas nas
escolas e as DCNEI e ndo demonstraram ter uma base tedrica solida referente a importancia
da avaliacdo nessa faixa etaria para o desenvolvimento infantil nessa etapa de ensino.

A pesquisa como um todo nos oportunizou compreender a estrutura da rede municipal,
o funcionamento do trabalho de todos os profissionais envolvidos, qual a fun¢do de cada um
desses, como se organizam, enfim onde fica o didlogo? Podemos concluir que hd um
distanciamento entre os profissionais e suas tarefas, trazendo como consequéncias, praticas
que ndo contemplam a qualidade que esperamos.

Entendemos que ainda hoje a Educacao Infantil recebe cuidado, de forma a assistir as
familias de baixa renda e educa¢ao como forma de preparagdo para o Ensino Fundamental,
sem a preocupagao necessaria para atender as especificidades proprias de faixa etéria.

No entanto, apesar de conscientes dos grandes desafios que encontramos, acreditamos

nas possibilidades para se discutir, avaliar e propor questdes a serem pensadas coletivamente



inclusive pelas familias para que essas e demais institui¢gdes publicas do municipio ofereca
melhores condigdes de atendimento.
Todavia, ¢ preciso insistir na continuidade dessa pesquisa, para que a partir de outros

estudos se aprofunde as questdes aqui discutidas com a intenc¢do de transformar tais praticas.
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