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Notas Introdutorias

Este texto apresenta algumas analises, ainda em produgdo para dissertagao de mestrado, que
incorrem em estudos acerca das complexidades social, epistemologica e ideologica presentes
nas estratégias oficiais para a distribuicdo de conhecimento, organizadas em documentos
curriculares, a saber: nacional (1997, 1998a) e; locais (2008 e 2012). Estes ultimos produzidos

por duas redes de ensino (municipal e estadual) de uma regiao do Pais.

Alguns questionamentos sdo delineados na constru¢ao das anélises propostas, isto €, que tipo
de desenho a relagao distribuigdo de conhecimento ¢ desenvolvimento curricular esboga?
Qual(ais) a(s) interpretacao(des) de conhecimento esta(do) presente(s) nestes documentos

curriculares?

Nos limites aqui impostos essas andlises estdo focadas nestes documentos como expressoes
do desenvolvimento curricular, entendido como uma necessidade construida pelo processo
continuo de complexificagdo das relagdes entre a sociedade e a escola. Em sintese, tomamos o
curriculo como expressao dos valores e das concepgdes dominantes em um dado momento na
sociedade, portanto, resultado do equilibrio entre interesses diversos, protagonizados por
inumeras e diferentes proposi¢cdes que alargam os nossos conhecimentos acerca da forma
como se aprende e como se ensina, surgem novos recursos € materiais susceptiveis de ser

usados no processo educativo.

Tal exercicio esta orientado pela hipotese de que esses documentos, introduzidos pela reforma
educacionais dos anos 1990, sdo expressdes do neoliberalismo educativo, fundado nos

principios da privatiza¢do, descentralizacdo, reducdo da esfera publica no oferecimento da



educacdo, assim como, na modificacdo do curriculo ao servico do mercado. Expressdes essas
que acabam por delinear a escola, como um locus estratégico na construcdo de respostas
educativas aliadas as projecdes do desenvolvimento econdmico e social, incrementadas pelos

organismos financiadores.

O contexto da reforma curricular na década de 1990 e os contornos da interpretacao do
conhecimento no curriculo

A década de 1990 foi marcada pela operacionaliza¢do de reformas educacionais, que serviram
de contexto para o desenvolvimento curricular numa tentativa de proposicao de mudangas

para os diferentes niveis e modalidades de ensino do sistema educativo nacional.

Neste processo foram instituidos novos formatos de selecdo e distribui¢do de conhecimentos,
para os quais, a escola foi tomada como espagotempo privilegiado na construg¢do de respostas
e fortalecimento de propostas para o desenvolvimento econdmico e social do Pais. Ela passou
a ocupar um lugar estratégico, enquanto espaco de sistematizagdo da educagdo e cenario de
realizacdo dos processos de escolarizagdo, bem como, na popularizacdo da cultura.
Assumindo, portanto, o papel de motor do conhecimento material e simbdlico, por meio da

selegdo e distribui¢do de conhecimentos.

Ao longo da historia de constituigdo dos sistemas de ensino, considerando as
especificidades de cada sociedade, a educagao foi sendo pensada como um
projeto social que respondesse as demandas ou necessidades estabelecidas
por grupos hegemodnicos. No atendimento dos propositos, sobretudo das
sociedades de orientagdo capitalista-liberal, encontramos varias finalidades
para educacdo escolar [...] (OLIVEIRA, 2009, p. 238).

A sociedade moderna elegeu a escola como meio para viabilizar seu projeto social aliado ao
projeto educativo, isto por ser lugar de cultura, de inculcagdo ideoldgica, de producdo e
reproducdo. Os projetos de selecdo e distribuicdo de conhecimento, materializados em

documentos curriculares, apontam manter aquele projeto em voga.

Problematizar o curriculo escolar envolve pensar que “[...] quando se define o curriculo,
estdo sendo descritas as fungdes concretas da propria escola e uma forma particular de foca-
las, em um momento histérico e social determinados, para um nivel ou modalidade de
educagdo, dentro de determinada institui¢do, com uma organizagdo propria [...].” (SILVA,

2006, p. 4822).



Por ser o curriculo considerado instrumento norteador da organizacdo e das praticas
educativas escolares, sua analise desvenda conflitos, interesses, negociacdes € relagdes de
poder constituintes e presentes na escola. Na busca desta analise nos apoiamos em Pacheco

(2005, p. 8) ao registrar que o curriculo atende:

de um lado, projetos com itinerarios de formacdo, projetos culturais com
identidades no tempo histdrico e no espago social da sua construgo; projetos
ideologicos que ocorrem no contexto de uma dada organizagdo; e por outro,
ligado a distribuicdo de conhecimento, a partir da operacdo da logica de
escolarizacdo e escolaridade (im)posta pela sociedade, para a qual a escola ¢
um lugar privilegiado. (PACHECO, 2005, p. 8).

Além disso, o curriculo € visto como o territorio de ocorréncia das disputas culturais, no qual
se estabelecem as lutas entre diferentes significados do individuo, do mundo e da sociedade

no processo de formacdo de identidades.

Neste contexto ndo ha possibilidade de discussdes acerca da organizagdo curricular sem
problematizar seu eixo estruturante, o conhecimento escolar. Para tanto, adotamos como
pressuposto, que os processos histéricos de produgdo e selegdo do conhecimento oficial
foram realizados de maneira interessada e enderecada, j& que o “[...] curriculo ndo ¢
constituido de conhecimentos validos, mas de conhecimentos considerados socialmente
validos.” (GOODSON, 1999, p.8, grifo do autor), “[...] como qualquer outra reprodugdo
social, ele (curriculo) constitui o campo de toda sorte de estratagemas, interesses e relagoes

de dominagdo.” (GOODSON, 1999, p.17).

Dessa adogdo entendemos que a reorientacdo curricular parece ser uma das expressoes das
politicas neoliberais em finais do século XX, particularmente, nos paises de capitalismo
periférico, como ¢ o caso do Brasil. Para a operacionalizagdo de ‘“novos” referentes
educativos, os Estados nacionais se alimentavam da justificativa dos avangos tecnologicos, os
quais tornariam os conhecimentos cada vez mais obsoletos. Assim, passa-se a advogar em
prol de uma educacdo basica que formasse individuos com habilidades, competéncias e a
capacidade de se adequar as exigéncias do mercado. Uma escola pelo mercado, para o

mercado.

Na perspectiva dos homens de negocios, nesse novo modelo de sociedade, a
escola deve ter por fungdo a transmissdo de certas competéncias e
habilidades necessarias para que as pessoas atuem competitivamente num
mercado de trabalho altamente seletivo e cada vez mais restrito. A educacéo
escolar deve garantir as fungdes de classificagdo e hierarquizagdo dos
postulantes aos futuros empregos (ou aos empregos do futuro). Para os



neoliberais, nisso reside a ‘fungdo social da escola’. (GENTILI, 1996,
p.959).

O desenho de educacdo esbogado a partir das proposi¢des desse periodo parecem privilegiar a
ampliacdo da oferta de escolarizagdo como garantia de competitividade, eficiéncia e

produtividade.

Segundo Hypolito (2010, p.1352), o “Estado regulador tem sido eficiente em definir suas
politicas educativas e curriculares, submetendo a educacdo e as escolas ao mercado [...]".
Vale dizer que assegurar o direito ao acesso a institui¢do escolar ndo ¢ o mesmo que propiciar
0 acesso ao conhecimento. S3o processos distintos: escolarizagdo e escolaridade,
respectivamente. A compreensdo de escolaridade estd diretamente relacionada com a de

distribuicao do conhecimento, a qual se da de forma muito desigual.

O neoliberalismo ainda ¢é tratado como um modelo de desenvolvimento, ao invés de ser
entendido como uma das fases do sistema capitalista de producdo e resultado da luta de
classes. De fato, o neoliberalismo apresenta-se como uma nova ordem social consequente da
crise estrutural vivenciada nos anos de 1970, expressa na dificuldade dos Estados Nacionais
manterem estaveis os indices da inflagdo. A marca central do movimento de reestruturagao foi
o restabelecimento da hegemonia do capital financeiro, a fim de assegurar poder e renda para

as classes mais favorecidas.

O processo de imposicao do neoliberalismo gerou mazelas que se manifestaram na educagao
escolarizada, “[...] o neoliberalismo em educagdo deve ser compreendido muito mais como
uma politica de regulacdo do Estado do que como uma politica educacional de governo”.

(HYPOLITO, 2010, p.1339-1340).

[...] outro conjunto de ideias, as neoliberais, vieram a dominar a economia, o
governo e, indiretamente, a educacdo. [...] argumentavam que a economia
deveria ser deixada para o mercado e que os governos deveriam desistir de
tentar ter politicas econémicas ou industriais. [...] Enquanto delegavam ao
mercado livre qualquer papel na economia (com exceg¢do do controle das
taxas de juros), os governos dedicavam seus esfor¢os a reformar o sistema
escolar ou aprimorar o ‘capital humano’. (YOUNG, 2007, 1290).

Em parte a renovagdo parece estar assentada no mesmo viés do capital humano, que tém
como modelo principal, em finais dos anos 1990, a eficiéncia, a equidade e a exceléncia.
Contudo, “se a educagdo promove o desenvolvimento cognitivo e se este estd na base do

crescimento econdmico, entdo, a relagdo educativa pode ser perspectivada pelas nogdes de



custo e beneficio, sendo funcdo da politica curricular maximizar esse resultado”. (PACHECO,

2003, p. 61).

Enquanto projeto ideologico, o neoliberalismo pensa e projeta politica curricular,
privilegiando “estratégias culturais orientadas a impor novos diagnosticos acerca da crise e
construir novos significados sociais a partir dos quais legitima as reformas neoliberais como
sendo as unicas que podem (e devem) ser aplicadas no atual contexto historico de nossas

sociedades”. (GENTILI, 1996, p.949).

Através do campo educativo o neoliberalismo inculca e legitima sua construcdo ideoldgica,
particularmente, ¢ pelo curriculo que a dinamica do processo de reestruturacdo neoliberal

encontra sua melhor possibilidade estratégica de responder a crise de finais do século XX,

[...] quando os neoliberais enfatizam que a educacdo deve estar subordinada
as necessidades do mercado de trabalho, estdo se referindo a uma questio
muito especifica: a urgéncia de que o sistema educacional se ajuste as
demandas do mundo dos empregos. Isto ndo significa que a funcdo social da
educacdo seja garantir esses empregos e, menos ainda, criar fontes de
trabalho. Pelo contrario, o sistema educacional deve promover o que os
neoliberais chamam de empregabilidade. Isto ¢, a capacidade flexivel de
adaptacdo individual as demandas do mercado de trabalho. A fungdo ‘social’
da educacdo esgota-se neste ponto. (GENTILI, 1996, p.956).

A escola requerida pela sociedade do conhecimento tem seu ideal formativo fundado em teses
ligadas a relacdo educag¢do-mercado. O projeto educativo social passa a requerer da escola a
distribuicdo de conhecimentos que levem os individuos a uma concepgao pratica e ndo apenas

intelectual, constituindo competéncias, habilidades por meio da organizagao curricular.

Documentos Curriculares Nacionais e Documentos Curriculares Locais (2008 e 2012)

A escolha dos documentos justifica-se pela abrangéncia que possui no contexto educativo
brasileiro, ainda que sejam em diferentes niveis de concretizagdo curricular (nacional,
estadual, municipal, etc.). Como esta explicitado no documento municipal “[...] toda
organizacdo da escola gira em torno desse curriculo, tendo, como ponto de partida, o
proposito de melhorar a qualidade do processo ensino-aprendizagem em todos os anos do

Ensino Fundamental.” (CAMPO GRANDE, 2008, p.27).



Neste sentido, parece que os documentos locais acabam sendo expressdes das proposi¢des
contidas nos documentos nacionais. Nos primeiros paragrafos do documento de 2008
menciona-se a concordancia as propostas de ‘“‘ensino e aprendizagem” lancadas pelo

Ministério da Educag¢dao (MEC), para as quais o PCN ¢ tomado como referente privilegiado.

Nos PCN se iniciam as problematizacdes do momento histérico atual e o exercicio de
repensar a fun¢do da educagdo escolar. “A funcdo primordial da escola, nesse modelo, ¢
transmitir conhecimentos disciplinares para a formagao geral do aluno, formagao esta que o
levara, ao inserir-se futuramente na sociedade, a optar por uma profissao valorizada.”
(BRASIL, 1997, p.30). Como se nota, ¢ no interior do movimento das transformagdes sociais,

econdmicas e culturais que emerge a suposta necessidade de repensar a fungao da escola.

A escola hoje é considerada um espago privilegiado de socializagdo e
produgdo de conhecimento. Na sociedade contemporanea, essa instituigdo
social assume uma fungéo essencial na formagdo do homem e na transmissao
de todo conhecimento historicamente acumulado. (MATO GROSSO DO
SUL, 2012, p.11).

Na modernidade a escola constitui-se como espago privilegiado para a distribuicao
sistematizada do conhecimento, organizada em documentos curriculares. No movimento de
analise da educagdo basica e da distribui¢do de conhecimento ¢ preciso entender que a

educagao

[...] no contexto das instituigdes escolares nunca ¢ inocente. Por meio das
tarefas e rotinas escolares sao tratados determinados temas, sdo apresentadas
certas realidades enquanto outras sdo excluidas; sdo valorizadas
determinadas atividades humanas, certos pontos de vista, enquanto se
negam, deformam ou ocultam outros; sdo favorecidos atitudes, habilidades e
valores enquanto outros sfo reprimidos ou desalentados. (TORRES-
SANTOME, 2003, p.195).

A educacgao escolar se faz por meio de escolhas interessadas e enderecadas. Para que as

escolas promovam igualdade social

[...] precisam considerar seriamente a base de conhecimento do curriculo,
mesmo quando isso parecer ir contra as demandas dos alunos (e as vezes de
seus pais). As escolas devem perguntar: “Este curriculo é um meio para que
os alunos possam adquirir conhecimento poderoso?”. (YOUNG, 2007,
1297).



Na maioria das vezes, o curriculo ¢ discutido por um grupo de pessoas empoderadas, que
elegem conhecimentos poderosos para a matriz. Para essa discussdo, adotam-se as
contribui¢cdes de Young (2007) por entendé-las iluminadoras nas analises de documentos

curriculares.

Ao usar a palavra ‘conhecimento’ em termos gerais, considero util fazer uma
distingdo entre duas ideias: ‘conhecimento dos poderosos’ ¢ ‘conhecimento
poderoso’. O ‘conhecimento dos poderosos’ ¢ definido por quem detém o
conhecimento. [...] No entanto, o fato de que parte do conhecimento ¢ o
‘conhecimento dos poderosos’ ou conhecimento de alto status, como ja
expressei (Young, 1971; 1998), ndo nos diz nada sobre o conhecimento em
si. Assim, precisamos de outro conceito, no enfoque do curriculo, que
chamarei de ‘conhecimento poderoso’. Esse conceito ndo se refere a quem
tem mais acesso ao conhecimento ou quem o legitima, embora ambas sejam
questdes importantes, mas refere-se ao que o conhecimento pode fazer,
como, por exemplo, fornecer explicagdes confidveis ou novas formas de se
pensar a respeito do mundo. (YOUNG, 2007, 1294, grifo do autor).

A reflexdo sobre o conhecimento ¢ precipua, haja vista que na efetivacdo do direito a
educagdo ter a possibilidade de acessar o conhecimento historicamente produzido pela
humanidade constitui-se no unico capital a qual os sujeitos tém direito. As escolas, por sua
vez, tém por responsabilidade promover sua aquisi¢do. (YOUNG, 2007, 1288). Para o

Parametro Curricular Nacional (1997)

Cada crianga ou jovem brasileiro, mesmo de locais com pouca infraestrutura
e condi¢des socioeconOmicas desfavoraveis, deve ter acesso ao conjunto de
conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios
para o exercicio da cidadania para deles poder usufruir. (BRASIL, 1997,
p-28).

A 1ideia de acessar um conjunto de conhecimentos traduz-se nos documentos locais, aqui
analisados, como base de conhecimentos comuns previstos a serem distribuidos em qualquer

instituicao escolar das redes de ensino.

O curriculo da educagio basica € constituido por uma base nacional comum,
traduzida por conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente
expressos nas politicas publicas e uma parte diversificada, que complementa
a base nacional comum, bem como contempla as caracteristicas regionais e
locais onde se processa o ensino. (MATO GROSSO DO SUL, 2012, p.13).



A discussdo sobre conhecimento presente nos documentos estd construida a partir da defesa
do acesso aos saberes minimos, sem a devida problematizacdo acerca do processo de selegao.

Entendemos que o curriculo

[...] tem que levar em consideragdo o conhecimento local e cotidiano que os
alunos trazem para a escola, mas esse conhecimento nunca poderd ser uma
base para o curriculo. A estrutura do conhecimento local ¢ planejada para
relacionar-se com o particular ¢ ndo pode fornecer a base para quaisquer
principios generalizdveis. Fornecer acesso a tais principios ¢ uma das
principais razdes pelas quais todos os paises tém escolas. (YOUNG, 2007, p.
1298).

O curriculo prevé a distribui¢do de alguns conhecimentos considerados socialmente vélidos,
selecionados em detrimento de inimeros outros. Na perspectiva dos documentos, os “[...]
conteidos que compdem o curriculo escolar sdo recursos que os estudantes tém para
participar ativamente da vida em sociedade e as habilidades que desenvolvem permitem-lhes
agir sobre tais conteudos.” (MATO GROSSO DO SUL, 2012, p.13), assim, por meio dos
conteudos acessados no espaco escolar os estudantes teriam a possibilidade de se inserir

ativamente em outros espagos sociais, agindo em prol do desenvolvimento do pais.

Sobre a relagcdo educagdo e desenvolvimento, reconhece-se 0 momento de crise vivenciado
pelo sistema capitalista e organizacao dos curriculos se traduzem numa tentativa de responder

as novas demandas sociais.

Frente a atual crise do sistema capitalista, ndo ¢é facil para a escola
sistematizar um Referencial Curricular que dé conta de abarcar todas as
reivindicagoes da sociedade para com a educacdo. A sociedade atual traz
necessidades materiais e espirituais resultantes do modo de organizacdo de
produgdo da sociedade, que, em seu movimento de reproducdo do capital
produz simultancamente, a miséria humana, como condicdo da propria
sobrevivéncia do capital. Essa questdo impde aos educadores novas formas
de pensar a educacdo por meio da formagdo humanistica — cientifica que
busca a constru¢ao de uma sociedade mais humana. (CAMPO GRANDE,
2008, p.24).

Ainda, que no plano discursivo, de construir uma sociedade mais humana, estdo prescritos
objetivos que retratam uma estreita aproximagdo entre a educagdo e o trabalho. Aproximacgao
essa que em finais da década de 1990 refletiam o processo de reorientagdo do capital, que
caminhava para uma nova fase, reconhecidamente de financeirizacdo, a qual acaba por

requerer “novos” ideais de formacao.



Essas novas relagdes entre conhecimento e trabalho exigem capacidade de
iniciativa e inovagdo e, mais do que nunca, “aprender a aprender”. Isso
coloca novas demandas para a escola. A educacao basica tem assim a funcao
de garantir condigdes para que o aluno construa instrumentos que o
capacitem para um processo de educacdo permanente. (BRASIL, 1997,
p.28).

Tal garantia estd fundada em preocupacdes com as “novas” configuragdes das relagdes
produtivas, alimentadas pelo acesso a informacdao de forma mais rapida, o que acaba por

tornar os conhecimentos obsoletos também de forma mais rapida.

O mundo globalizado, resultante de transformagdes sociais, econdmicas ¢
politicas, produz informa¢des que circulam de forma muito rapida e em
grande quantidade, exigindo do individuo uma formacdo ampla e flexivel
que lhe permita fazer parte de todas as relagdes estabelecidas socialmente e,
com isso, integrar-se ao mundo do trabalho, vivenciar uma cidadania critica
e reconhecer a importancia das praticas sociais. (MATO GROSSO DO SUL,
2012, p.11).

No entanto a configuragdo atual do mercado produtivo ja ndo se delineia sob os mesmos
pilares das fases taylorista e fordista. Nesse momento o capital esta regido por relagdes
especulativas em ambientes virtuais de produgdo. As novas dinamicas tecnoldgicas restringem
o potencial de absor¢do de mao-de-obra pelo mercado de trabalho, de maneira que nem todos

fardo parte dele ainda que detenham capital simbdlico (diplomagao).

A “pedagogia critico-social dos conteudos” assegura a fung@o social e
politica da escola mediante o trabalho com conhecimentos sistematizados, a
fim de colocar as classes populares em condigdes de uma efetiva
participacdo nas lutas sociais. Entende que ndo basta ter como conteudo
escolar as questdes sociais atuais, mas que € necessario que se tenha dominio
de conhecimentos, habilidades e capacidades mais amplas para que os alunos
possam interpretar suas experiéncias de vida e defender seus interesses de
classe. (BRASIL, 1997, p.32).

A selegcdo de mao-de-obra se orienta pelos pressupostos de formagdo requeridos pelo proprio
mercado, o qual imprime ao processo formativo a necessidade de uma educacdo autonoma,
que constitua sujeitos criticos, ativos, para responderem com agilidade e criatividade as novas

configurac¢des da produgdo e do consumo.

O papel da Educac¢ao no mundo atual coloca para a escola um horizonte mais
amplo e diversificado. E preciso ter em vista uma formagdo de alunos



capazes de adquirir e desenvolver novas competéncias, em fun¢do de novos
saberes que se produzem e que demandam um novo tipo de profissional
preparado para poder lidar com novas tecnologias e linguagens, capazes de
responder a novos ritmos e processos reivindicados pela atual sociedade.
(CAMPO GRANDE, 2008, p.46-47).

Na proposi¢ao das competéncias o sujeito ganha centralidade na discussdo, pois a humanidade
tem potencial para mobilizar recursos e conhecimentos na solu¢do de problemas do
ambito/contexto do mundo social, especialmente do mundo produtivo. Conhecimentos,
estruturados nos contetdos escolares, e as competéncias estdo enunciados como

complementares, nao importando o volume de informagdes, mas a sua qualidade.

Interessa, a partir de informagdes qualitativas, que os individuos desenvolvam a capacidade

de selecionar conhecimentos uteis e com eles saibam agir no e sobre seu contexto.

A competéncia permite a mobilizagdo de conhecimentos, atitudes e
capacidades para que se possa enfrentar determinada situagdo, selecionando
recursos no momento e na forma adequada. Implica também, a mobiliza¢ao
de esquemas que possui para desenvolver respostas inéditas, criativas e
efetivas para problemas novos. (MATO GROSSO DO SUL, 2012, p.13).

Considerando que ¢ o mercado quem identifica no trabalhador as competéncias uteis para
solucdo de problemas, em um determinado contexto, este necessita desenvolver as
competéncias requeridas e, para tanto, precisa incorporar os conhecimentos eleitos como
necessarios. Neste contexto a funcdo social da escola seria ensinar os conhecimentos eleitos

como necessarios no/pelo meio produtivo.

O curriculo, portanto, ja nao ¢ compreendido por sua finalidade especifica de desenvolver
intelectualmente os sujeitos, mas estd convertendo-se em um instrumento para resolver
impasses sociais. “[...] quando se trata o curriculo como um ‘instrumento’ ¢ que se faz
possivel aos governos alegar que problemas econo[/micosu sociais podem ser ‘solucionados’

por mudangas no curriculo”. (YOUNG, 2011, p.614).

A escola, a partir de seu processo de expansdo como institui¢do educativa hegemonica global,
passou a ser utilizada como explicagdo possivel para sucessos e fracassos de intmeros
acontecimentos sociais sendo considerada “um ponto de conflito sobre o tipo de
conhecimento que deve ser ensinado e sobre como o ensino e a aprendizagem devem ser
avaliadas”. (APPLE, 2006, p.7). E incoerente eleger a escola como instrumento de redengao

social quando se olha de um lugar critico de andlise, pois nele entende-se que a constitui¢do



da instituicdo escolar se d4 em meio a relagdes de poder e que sua organizagdo produz e
reproduz tais relagdes. As andlises criticas devem propiciar, ainda que minimamente, o
desvendar de conflitos, disputas de interesses e desconstruir valores hegemonicamente

estabelecidos.

Notas finais

Uma das mais eficientes pe¢as do Estado Moderno ¢ o curriculo, por ter a possibilidade de
desempenhar diferentes fun¢des ao mesmo tempo, atendendo aos interesses do capital pari-

passo a possibilidade de servir para emancipacao dos sujeitos.

Os interesses estdo materializados na selecdo dos conhecimentos, mas nao na distribui¢cao
deles. A reorientacdo curricular amplamente difundida na reforma dos anos de 1990 foi uma
das principais estratégias utilizadas pelo Estado nacional para aproximar os anseios sociais da

educagdo escolar, em especial anseios do mercado produtivo.

A medida que as exigéncias de formacdo passam a requerer da escola a distribui¢do de
conhecimentos que levem os individuos a uma concepgdo pratica e ndo apenas intelectual,
constituindo competéncias, habilidades por meio da organizacdo curricular, os curriculos se
esvaziam dos conhecimentos cientificos, conhecimentos historicamente produzidos pela
humanidade, dando maior espaco para discussdes que em gé€nese seriam transversais como:
etnia, cidadania, ética, diversidade, etc. Tal movimento tem nos distanciado cada vez mais da
ideia de constituir um sujeito critico, conscientes pela negligéncia no oferecimento dos

saberes cientificos.

Das analises dos documentos, depreende-se a interferéncia das teses neoliberais no processo
de selecdo e distribui¢do dos conhecimentos. As proposigdes parecem querer adequar a
cultura escolar e a cultura da escola as necessidades do mercado produtivo. Compreensdes
reducionistas da educacdo, como essas, centram esfor¢cos em responder ao mercado

econdmico, a0 mesmo tempo, que interferem nos conteudos escolares.

A luz da teoria critica, entende-se que tal movimento caracteriza-se por um processo de
revisitacdo interessada de teses liberais e conservadoras. Interessada porque acaba por
expressar reinvengdo de tradi¢des, isto €, a redugcdo do papel da educacdo no estreitamento da

relagdo educagdo-mercado, pela qual o trabalho continua como fim.



O eixo central da discussdao ¢ deslocado da sele¢dao e distribuicdo de conhecimentos para o
desenvolvimento de competéncias e habilidade requeridas no mercado produtivo. Assim, os
conhecimentos passam a ter tratamento secundario no processo de escolaridade, sendo-lhes
atribuido um sentido totalmente utilitarista ou, ainda, em carater produtivo. Nesse movimento
a escola deixa de exercer sua fun¢do de capacitar os sujeitos a adquirir conhecimentos que

estdo fora do seu alcance no ambiente cotidiano.
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