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Resumo

Neste artigo apresento parte das reflexdes tragadas numa pesquisa de mestrado que
intenciona compreender os limites e aproximacgoes entre a €tica, as novas tecnologias da
informacdo e comunicacdo e a educagdo. Discute-se a exigéncia de um novo
posicionamento do profissional da educacdo (o professor como educador moral) neste
inovador cenario desenhado e engendrado pelas tecnologias recentes e o seu impacto no
desenvolvimento moral dos alunos adolescentes inseridos em contexto escolar. O
referencial tedrico e metodologico ¢ a teoria do desenvolvimento moral de Kohlberg,
constituindo uma produtiva ferramenta para o professor analisar sua pratica pedagdgica

e avaliar a sua contribui¢do para o desenvolvimento moral dos alunos adolescentes.
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O problema

A relagido da Filosofia ¢ a Etica com a Tecnologia remonta aos primérdios e
perpassa toda a historia da filosofia: Ja na Grécia antiga, Platdo (1986) criticou os
sofistas que consideravam a tecnologia (techne) mais importante do que razao (logos).
Contudo, na era moderna, Descartes (1637) enfatizou e privilegiou a dimensao
tecnoldgica e definiu o proprio corpo humano como uma mdaquina, de certo modo
independente do sujeito pensante (res cogitans). No século XX, na Alemanha, Martin
Heidegger criticou a influéncia prejudicial da Technik (HEIDEGGER, 1953;
DREYFUS, 1979), enquanto Adorno (1995) pesquisou os perigos do que ele
denominou a “industria cultural” (Kulturindustrie) nos Estados Unidos. Mais
recentemente, Jacques Ellul (1972) afirmou que a ciéncia foi escravizada pela
tecnologia, enquanto Donna Haraway (2004) mostrou que a tecnologia mudou o proprio
modo pelo qual definimos os seres humanos e desenvolvemos cyborgs.

As criticas feitas pelos fildsofos resultam de qual uso pragmatico ¢ feito da

tecnologia em determinado contexto. A critica de Platdo aos Sofistas consiste no fato



destes considerarem a techne mais importante que a razdo. Adorno, no contexto pds
revolucdo industrial, critica o uso da técnica para a produ¢do de uma cultura de massa.

Para fins de entendimento, entende-se Tecnologia, segundo Corréa (1997), como
um conjunto de informagdes e conhecimentos sistematicamente organizados e obtidos
por meio de métodos diferenciados, sendo provenientes de diferentes fontes de
descobertas cientificas, para serem utilizadas na produgdo de bens e servicos. Enfatiza,
porém que “uma vez aplicado ao capital”, imprime ‘“determinado ritmo a sua
valorizacao” (p. 250).

Nos dias atuais, como resultado dessa complicada correlacdo entre as novas
tecnologias e as praticas do cotidiano, surge, novamente, a indagagdo sobre quais sao
os valores éticos que orientam o uso publico e privado das novas tecnologias de
comunicacao ¢ informag¢ao?

Pretende-se abordar a questdo ética sob a perspectiva da atitude, do agir pratico
do professor e do aluno diante das transformacgdes e mudancas que ocorrem ao seu
redor, no espago escolar. A ética entendida como moral (mundo das intengdes) em agao
(mundo das consequéncias) num exercicio de aprendizagem dialdgico e cooperativo
entre professores e alunos, alunos entre si e, mediado, pelas Novas Tecnologias da
Informagao e da Comunicagao.

Para Kohlberg (1976), o desenvolvimento do juizo moral ocorre por meio de
estagios, que formam uma sequéncia invaridvel, progressiva e universal, ou seja,
qualquer individuo, das mais diferentes populagdes e culturas, se desenvolve através de
uma mesma sequéncia de estagios e na mesma ordem, mesmo que ndo atinjam os

estagios mais elevados, percorrendo trés niveis e seis estagios. (Ver quadro abaixo).



Quadro 1.

Estimos de Desenvolvimento Moral de Koblberg (Adaptade de Kohlberg. 1976)

NIVEL I: PRE-CONVENCIONAL

Propdsito instnmental & troca

Estigio 1 Evatar quebrar normas com base na pumicdo e na obediéneia e evitar danos fisicos as
Moral heterdnoma pessoas ¢ i propredade.
Estigio 2 Segur normas apenas quando for de interesse imediato de alguém; agir para satisfa-

ZeT seUs Proprios mberesses e necessidades e deixar que os outros fagam o mesmo.

NIVEL II: CONVENCIONAL

Estamo 3
Expectativas mterpessoans mituas

Pér em pranca o que € esperado pelas pessoas proximas a vocé ou o que 35 pessoas
geralmente esperam das outras, em seus papéis de filho, rmio, anngo ete. “Ser bom”
sigmifica manter relagdes milituas, tas como confianga, lealdade e respeito.

Estigio 4
Ordem social

Cumpnr o8 deverss reas com o quas vocé pacmon. As leis devem ser mantidas,
SXCETD e CA50%s extremos em que elas entrem em conflito com outros deveres so-

ciats estabelecidos.

NIVEL III: POS-CONVENCIONAL

Manter as normas relatrvas aos grupos, quando provementes de um contrato social,
Valores ndo-relativos e cormretos, como a vida e a hberdade, devenam ser mantidos
em qualquer sociedade, indiferentemente da opimido da matona.

Segmr prmeipios éticos autoescallndos. Quando as less violam esses principaos, a pes-
s0a deste estigio age de acordo com o prncipio. Os prmcipios s30 wndversas de jus-
tiga: a igualdade dos direstos humanos e o respeito pela digrudade dos seres Inmanos.

Estago 5
Acordo sotial e consenso

Estigo 6
Prncipios é0cos Umversas

Na teoria de Kohlberg a adolescéncia ¢ um periodo critico para o
desenvolvimento moral. Isto pode ser observado também em Papalia e Olds (1981),
segundo eles, os adolescentes somente atingem niveis mais avangados de
desenvolvimento moral depois que alcangam determinado estagio de abstragdo das
operacdes formais, ou seja, se desenvolvem cognitivamente.

Como nos sugere Kohlberg, o periodo da adolescéncia, portanto, ¢ um momento
fundamental e de terminalidade no desenvolvimento da moralidade humana. E também
uma fase de encerramento de um ciclo escolar — término do ensino médio, escolha da
profissdo e outras mudangas importantes na formacdo e defini¢do do sujeito. Ainda ¢
incipiente a pesquisa sobre os impactos das novas tecnologias da informacdo e
comunicagdo na formagdo e desenvolvimento moral deste sujeito inserido no contexto
de tantas ¢ tdo profundas e aceleradas mudangas no cotidiano, este que Pierre Levy

denomina “ciberespago”.

Achados das leituras
De acordo com Rios, a escola é o espago de transmissdo sistematica do saber

historicamente acumulado pela sociedade, que tem por objetivos formar individuos,



capacitando-os a participar como agentes na constru¢do da sociedade. (RIOS, 1999, p.
34). Saber utilizar as diferentes fontes de informagdo e recursos tecnologicos visando
ndo apenas o conhecimento académico, mas o uso destes conhecimentos pelas pessoas
com consciéncia, criticidade e responsabilidade ¢ o que a sociedade espera da escola.
Em nossa sociedade a escola ¢ a instituicdo cuja fungdo especifica ¢ a formagdo de
pessoas para a cidadania.

O ser humano em formacao, desenvolve, construtivamente, a moralidade. Dessa
forma, a escola e o professor exercem um papel essencial. Este Gltimo proporcionara a
crianga e ao adolescente as condigdes para que compreendam e elaborem, do ponto de
vista cognitivo-afetivo, o viver e conviver em um local que abriga pessoas que nao
pertencem a sua familia. Trata-se de um processo que permite o desenvolvimento da
autonomia moral dos individuos.

A educagdo ética efetiva-se ndo no discurso ou na imposi¢do de valores, mas na
acdo e na reflexdo acerca das situagdes cotidianas trazidas para o espaco escolar dentro
de uma dinamica dialégica de aprendizagem, onde o objetivo ¢ a construgdo da
personalidade auténoma do aluno como pessoa e como cidadao. Educar com vistas a
convivéncia solidaria, onde o balizamento para as atitudes éticas sdo os interesses
pessoais e também coletivos, ¢ prever ndo o cidaddo isolado, mas as pessoas em
comunhdo umas com as outras, onde o agir individual estd conectado para a
sensibilidade solidaria, consciente e responsavel de utilizacao das NTIC. [ A sala
de aula ¢ o espago pedagogico do exercicio da critica (reflexdo dialdgica do aluno com
os conteudos, alunos e professor), portanto, exige dos alunos que formulem criticas de
qualidade, que inventem perguntas sobre novos e velhos temas, que estimulem a
reflexdo. Um ambiente que promove a educacao é€tica da pessoa autonoma ¢ aquele em
que o curriculo propde e permite a utilizacdo das NTIC para pensar com e pensar-sobre-
o-pensar. Refletir ¢ desdobrar o pensamento, pensar duas vezes, ¢ discutir interiormente
o problema/fato/situacao.

Compreende-se a educacao, como aquela que deve potenciar o desenvolvimento
intelectual da pessoa e facilitar-lhe, a0 mesmo tempo uma vida social. Neste sentido a
educagdo ética ¢ um processo de construcdo e como tal ndo se baseia apenas em
conhecimentos informativos acerca de situagdes conflituosas, onde valores e regras sdo
postos como verdades abstratas e absolutas.

Uma das caracteristicas marcantes do final do século XX consiste no avanco da

ciéncia e da tecnologia. Esse fenomeno ¢, sem duvida, reconhecido por todos os



segmentos sociais, assim como ¢ consenso que foram muitos os impactos sobre as
sociedades e os individuos. Dai, a necessidade de ajudar o aluno a ordenar a confusa
situagdo em que se encontram idealizando novos procedimentos que respeitem a
autonomia individual e a pluralidade de opinides, mas ndo gerem confusdo no
individuo.

Implica na interven¢do educativa orientada a alimentar em cada educando, o
processo de valoragdao com o fim de ajuda-los a esclarecer por si proprios o que tem € o

que nao tem valor.
“O objetivo da educacdo é o crescimento e o desenvolvimento, tanto intelectual quanto
moral. Os principios éticos e psicologicos podem ajudar a escola na maior de todas as
construcgdes: a edificacdo de um carater livre e forte”. (DEWEY, apud PUIG, 1998, p.
45).

Acredita-se que para poder realizar escolhas conscientes e responsaveis com
seus projetos individuais e com respeito aos direitos coletivos € necessario que a pessoa
tenha discernimento. Este advém do conhecimento acerca de fatos/fendmenos e objetos.
Conhecer ¢ entender o mundo, ¢ ser capaz de transcender os objetos e fatos. Este
entendimento permite a apreensdo e o dominio do mundo. Pensar o mundo ¢ julga-lo.
(FREIRE, 1970, p. 7).

Considera-se que o individuo autdbnomo, ou seja, eticamente responsavel realiza
suas agodes, toma decisdes e define suas escolhas quando sabe o que faz, conhece as
causas e os fins de sua acdo, o significado de suas intenc¢des e de suas atitudes, e isto €
conhecimento. A fung¢do da escola ¢ garantir a producdo e a transmissdo do
conhecimento, entendido como o “acervo cultural da humanidade”, tendo, pois, a
escola, também responsabilidade com a formagdo da pessoa ética, ja que como sera
visto neste trabalho a passagem da heteronomia para a autonomia revela-se na aquisi¢ao
do saber, inser¢cdo na vida politica e na preparacao para o mundo do trabalho objetivos
da educacao escolar.

O conhecimento ¢ uma ferramenta para modificar o espago fisico e social que
rodeia a pessoa humana. Considera-se, portanto, que cabe a escola socializar tanto a
ciéncia - vista como o conhecimento historicamente construido e sistematizado, quanto
a técnica - entendida como os procedimentos e instrumentos criados pelo homem para
facilitar sua existéncia.

Entretanto, a apropriacdo do conhecimento cientifico e técnico ndo pode, jamais,

ser encarado com neutralidade, por parte de seus agentes (professores e alunos) e



institui¢des. Precisa vincular-se a um projeto maior: de sociedade, de humanidade. O
conhecimento deve constituir-se numa ferramenta para intervir no mundo, e este
processo se da a partir do dialogo reflexivo do aluno com as NTIC.

O carater social da tecnologia ¢ que vai determinar o seu uso, consequéncias €
repercussdes. Nao se pode mais dizer que podemos viver sem a tecnologia, € como diz
Rodrigues (1999, p. 75), “o nosso mundo nio tem mais nada de natural, ¢ um mundo
totalmente artificial, produzido pelo homem. E o universo tecnoldgico”. Pensar sobre
estes aspectos ¢ fundamental para realizar uma pratica educativa coerente e
contextualizada. Trata-se de compreender, ao propor uma pratica educativa, que a
sociedade est4 inserida em um contexto tecnologico e mais do que isso, que a tecnologia
“molda nossa mentalidade, nossa linguagem, nossa maneira de estruturar o pensamento,
inclusive a nossa maneira de valorar” (RODRIGUES, 1999, p. 76).

Considerar o carater social da tecnologia ¢ considerar que a acdo humana que
utiliza estes conhecimentos e instrumentos ndo ¢ moralmente neutra no processo social.
Isso esta intimamente ligado a esséncia da tecnologia, ou seja, reconhecer que ela
transforma o mundo e impde seus proprios padroes.

Dessa forma, faz-se necessario compreender o que Neves (1999) alerta: ela
desempenha um papel de nos modificar, ¢ que ndo ¢ apenas conhecimento e
instrumento. A grande questdo ¢ que ou ela serve ao homem, ou ela serve para
escravizar outros homens. Isso seria o que os filésofos da Escola de Frankfurt
chamaram de ilusdo condicionada pelas mensagens dos meios de comunicagao, ou seja,
acreditar numa suposta liberdade apregoada pelo sistema capitalista, estruturando e
moldando as ideias de uma determinada sociedade.

O processo educacional vem, entdo, desempenhar um importante papel nesse
desvelar ideoldgico e de percepgao do carater social da tecnologia: Qual a centralidade
da NTIC no mundo atual? "Que sociedade queremos construir?" Para esta construgdo,
as ciéncias (e ndo "a ciéncia") e a tecnologia participam, como atividade humana (logo
profundamente social), e como tal, respondendo a projetos humanos? [

E podemos acrescentar outras questdes: As NTIC aumentam ou diminuem a
humanidade entre as pessoas? A conectividade da era das redes ajuda a criar as
condi¢des favoraveis para a sensibilidade solidaria? As NTIC propiciam o controle da
vida privada das pessoas? Permitem maior controle estatal ou possibilitam auxilio as
dificuldades que estas pessoas encontram em sua vida individual? A era das redes

mobiliza para o surgimento de uma sociedade mais violenta ou mais fraterna? Ao ter



acesso a uma gama maior de informagdes, de diferentes procedéncias, a pessoa usufrui
acesso a mais conhecimento? Ter acesso a diferentes espacos em tempo real possibilita
maior apropriagdo de saber? Censurar o acesso a determinados sites € a atitude mais
correta para pais e professores? Usufruir as facilidades de processamento e
armazenagem de informagdes do computador torna a pessoa mais feliz? Produzir o que
quiser com o aparato tecnologico torna a pessoa mais eficiente? Utilizar computadores
conectados a Internet torna a escola mais competente no exercicio de sua fungdo social e
politica? Como manter a identidade diante da massificagao das midias eletronicas?

Tais questdes apresentam como pano de fundo uma reflexdo ética sobre o uso
das novas tecnologias. Além da necessidade de utilizar as novas tecnologias, o professor
tem a responsabilidade de realizar uma reflexdo ética sobre o uso das mesmas.

O Professor ¢ um educador moral. No Brasil, a probleméatica do
desenvolvimento moral de criangas e adolescentes recebeu uma atengao especial no
texto dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN's (MEC, 1997), o qual propds que
os professores do ensino infantil, fundamental e médio inserissem, em suas aulas, os
temas relacionados a ética, visando o desenvolvimento do exercicio da cidadania. Na
pratica, os PCN's propdem que nao se crie uma disciplina especifica voltada para a
educacdo moral, mas que essa educacdo seja incorporada nas disciplinas ja existentes.
Diante da proposta dos PCN's, pergunta-se: sera que esse tipo de educagdo moral tem
sido eficaz para promover o desenvolvimento moral e a autonomia do individuo
necessaria & vida adulta? E exatamente para tentar responder, em parte, a essa questdo
que este estudo se propdem a investigar o nivel de desenvolvimento moral de estudantes
do ensino médio.

De acordo com a proposta dos PCN's (MEC, 1997), toda a escola, mas,
sobretudo, os professores devem ser educadores morais. Cabe, portanto, a este
profissional. Também, a responsabilidade em ensinar o uso, utilizar e refletir,
eticamente, sobre as NTIC.

Discutir o uso das tecnologias dentro das salas de aula de educagdo basica e
superior, passado o deslumbramento inicial de alguns professores - que véem nos
computadores a solu¢do para as deficiéncias do sistema escolar, ou a resisténcia de
outros - que consideram que as escolas tém outras prioridades tais como professores
capacitados, salarios, equipamentos basicos, instalagdes fisicas, etc, ¢ uma busca de

intervengao €tica para dar sentido a ciéncia e a tecnologia.



Caso contrario, a educa¢ao, novamente atendera, como fez noutros momentos
historicos, as demandas do mercado e as exigéncias de novos padrdes de produtividade
e competitividade em funcdo dos avangos tecnoldgicos, numa visao de que o
conhecimento ¢ matéria prima das economias modernas ¢ que a evolugdo tecnolédgica
vem afetando ndo apenas os processos produtivos, mas também as formas
organizacionais, as relacdes de trabalho e a maneira como as pessoas constroem o
conhecimento requerem um posicionamento dos professores. Formando técnicos-
executores e nao individuos pensantes e criticos, capazes de transformar a realidade.

B. Charlot, em seu artigo: “O PROFESSOR NA SOCIEDADE
CONTEMPORANEA: UM TRABALHADOR DA CONTRADICAO”, atentava para

logica da educagdo mercantilizada como fungdo central do ensino.

“(...) Hoje em dia, o professor ja ndo ¢ um funciondrio que deve aplicar regras
predefinidas, cuja execucdo € controlada pela sua hierarquia; €, sim, um profissional que
deve resolver os problemas. A injuncdo passou a ser: “faca o que quiser, mas resolva
aquele problema”. O professor ganhou uma autonomia profissional mais ampla, mas,
agora, ¢ responsabilizado pelos resultados, em particular pelo fracasso dos alunos.
Vigia-se menos a conformidade da atuagdo do professor com as normas oficiais, mas
avaliam se cada vez mais os alunos, sendo a avaliagdo o contrapeso logico da autonomia
profissional do docente. Essa mudanca de politica implica numa transformacdo

identitaria do professor(...)”

As novas exigéncias requerem uma cultura profissional que ndo faz parte da
cultura tradicional do universo docente; o professor, que ndo foi e ainda ndo ¢ formado
para tanto, fica um pouco perdido. O professor deve, agora, pensar de modo, a0 mesmo
tempo, “global” e “local”. H4 de preparar os seus alunos para uma sociedade
globalizada e, também, de “ligar a escola a comunidade”. (...)

Exige-se um novo posicionamento do professor que deve voltar-se ndo apenas
para a acdo, para sua pratica pedagdgica, mas antes de tudo, para uma reflexdo acerca
destas mudancas e as consequéncias disto para a vida humana.

Podemos afirmar, com Charlot, que o professor esta no enfrentamento de outra
contradi¢do, a saber, fazer a aproximacao entre a €tica e a tecnologia - educar para a
¢tica nas relagdes pessoais e virtuais, para a €tica no uso e compartilhamento de
informagdes, para a ética no uso e exploragdo das TICs, e, para tanto necessita
encontrar subsidios, na teoria e na pratica, para responder as seguintes indagacdes

trazidas pelas mudancgas e inovagdes tecnologicas para a sua atividade pedagogica:



1) Qual o posicionamento ético do professor no contexto de transformagdes
ininterruptas e inovagdes tecnologicas?

2) Como a atitude do professor durante as aulas, com as NTIC, pode contribuir para o
desenvolvimento moral do aluno e para a constru¢dao do raciocinio juizo ético do
aluno?

3) O que significa uso ético das NTIC e que ética se quer?

4) Que conteudos devem ser incluidos nos curriculos escolares para preparar as
pessoas para enfrentarem as questdes da ética no contexto das NTIC?

5) Qual a contribuicdo da escola e do professor, ao inserir tecnologias de informagao e
comunicagdo nas salas de aula, para que estas colaborem com a formagao da pessoa
humana, para a constru¢do de uma sociedade mais justa e solidaria, enfim para a
concretizagdo dos projetos de felicidade individual e de uma cultura da paz?

6) Existe uma politica de continuidade na implantacdo das NTIC nas escolas?

7) As questdes éticas estdo sendo abordadas durante o uso das NTIC?

8) Que novas questdes relacionadas ao uso das NTIC pelas escolas surgem na relagdo
aluno, professor e conhecimento?

Paulo Freire afirmava que conhecemos para: entender o mundo — palavra,
significacdo e mundo; para averiguar — o certo e o errado, numa busca da verdade e para
interpretar e transformar o mundo.

Introduzir e utilizar computadores sem modificar, substancialmente, a rotina da
escola, do professor ¢ do aluno, ¢ mudar apenas a aparéncia das salas de aula.
Instrumentalizar as salas de aula, com equipamentos tecnoldgicos de ultima geragdo,
mas continuar preso a um modelo de transmissdo do conhecimento com aulas
meramente expositivas, pressupondo um aluno passivo — receptor de conhecimento que
serdo cobrados em avaliagdes, ndo contribui para a constru¢cdo de uma concepgao de
ciéncia e tecnologia a servigo da cidadania e da felicidade humana.

Interferir no ambiente de aprendizagem como um todo ¢ segundo Cysneiros uma
proposta de reflexdao onde € importante “realizar com os proprios alunos, um trabalho de
leitura critica da realidade, discutindo-se as limitagdes e vantagens do que € ensinado e
aprendido (com ou sem as NTIC) e dos possiveis usos de tal conhecimento no trabalho
e na sociedade” enfim na vida individual e coletiva. (CYSNEIROS, 1998, p.08).

Certamente os problemas éticos estdo presentes nos dominios das ciéncias e das
tecnologias, sobretudo em nossos dias. Estes dois campos estdo cada dia mais imbricado

um no outro e, no d&mago dos dois, a crise da ética. Esta crise parece instalar-se no



proprio status das ciéncias e da tecnologia. Elas tém se colocado na posi¢do de quem
"tudo sabe" e "tudo pode" perante as pessoas. Estas, no entanto, nem sempre tem acesso
ao processo de producdo do saber cientifico, que ¢ marcado por controvérsias muitas
vezes acirradas. A propria comunidade cientifica questiona, hoje, seus fundamentos
ontologicos, epistemologicos e sociais. Neste questionamento, o aspecto ético se coloca
no centro do debate. Inicia-se esta reflexdo com alguns questionamentos que as pessoas
fazem no seu dia a dia ao ouvirem falar de tantas tecnologias e da velocidade com que
aparecem novas tecnologias desenvolvidas para a producdo, difusdo e transmissao de
informacdes.

Tem-se por objetivo, com isto, provocar o educador a problematizar a inser¢ao
de computadores - tecnologia de informag¢do e comunicagdo — nas escolas publicas de
educagdo basica e na educagdo superior sem distanciar a pessoa humana desta

discussdo.

Consideracoes finais ou novas inquietacoes

Partindo do pressuposto da educagdo como socializadora do conhecimento
cientifico, artistico, cultural, ou seja, de um projeto educacional que procura a
humaniza¢do dos individuos, entendida a humaniza¢do como processo historico-social
alcangada pela apropriacao dos resultados objetivos do processo humano, materializado
nos conteudos escolares, discutiu-se neste breve texto questdes relacionadas a ética,
educagdo e novas tecnologias. A questdo principal que permeou a discussao ¢ que toda
educacdo ¢ ética, posto que, ¢ humanizadora. E todo professor ¢ um educador moral.
Concorre para a autonomia do individuo, superando toda forma de alienacdo. Neste
sentido, as novas tecnologias, seja como ferramenta ou conteudo educacionais t€ém
contribuido para que isso ocorra?

Nao se pode negar que as tecnologias da informacdo sdo protagonistas da nova
sociedade do conhecimento. A capacidade de armazenamento, o processamento € a
transmissao permitem uma circulagdo inimaginavel de informagdes. As bibliotecas e os
Bancos de Dados altamente necessarios a conducdo e efetivagdo de pesquisas sdo
beneficiados pelas novas tecnologias da informagao e da comunicagao.

Entretanto, a reflexdo sobre o isolamento diante da navegacdo em rede pode
conduzir os seres humanos ao siléncio e ao isolamento, o que parece paradoxal. E

importante que cada um possa criar esquemas de significagdo para o fluxo de



informagdes, para que a sociedade ndo sofra o impacto do caos resultante do siléncio
dos seres humanos (Eco, 1976).

No cenario que, durante anos, alimentaram-se questoes excludentes em educagao
e sobre as praticas de professores, multiplas mudangas se configuram no inicio do
século XXI, associadas a novos mapas cognitivos, vinculadas as novas tecnologias da
informagdo. Nas mais variadas areas do conhecimento, a presenca das novas tecnologias
vem merecendo destaque nas reflexdes curriculares.

O processo de constru¢ao do conhecimento, na sociedade contemporanea inclui
as novas tecnologias. Mas, as desigualdades no acesso a essas inovagdes advindas da
informatica e da tecnologia ndo devem ser desconsideradas.

Uma das questdes centrais que determina mudangas nada mais é do que a evidéncia do
surgimento de novas luzes no bojo do desenvolvimento da humanidade, impregnada
pela inclusdo do tempo, da histéria e do sujeito como ator/construtor, precipitando
crises conceituais diante das novas tecnologias. Essas crises geram um certo
“desencaixe”, que ¢ fundamental para os exercicios criativos, que estdo na base do
conhecimento. As novas tecnologias da informagdo apresentam perspectivas de
inovacdo, mas exigem investimento por parte dos governos.

A comunicagdo em redes facilita o processo de constru¢do do conhecimento, e
necessita ser estimulada. Inclusive, o desafio que se apresenta ¢ o de multiplicar agdes
em rede entre diferentes culturas, socializando o saber. Como refere Morin (2000): o
desafio da globalidade ¢ também um desafio de complexidade.

As novas tecnologias devem ser integradas aos processos de formacao inicial e
continuada de professores, multiplicando informagdes e acenando para novos rumos no

cenario socio educativo.
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