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Resumo
Este trabalho, resultado de investigacao financiada pela Fapemig, de 2011 a 2103,
examina aulas de histéria publicadas no site http:/portaldoprofessor.mec.gov.br,
observando como os professores tém utilizado as TICs, especialmente as midias
digitais, tanto para publicar, editar e comentar aulas de historia desenvolvidas em
diferentes contextos escolares, como para trabalhar com os jovens narrativas historicas
escritas, orais e audiovisuais que circulam em diversos artefatos culturais
contemporaneos, através de multiplas metodologias, desde as que se baseiam no uso
destas narrativas como mera ilustragdo de um acontecimento historico até as que as
consideram representagdes relacionadas a diferentes projetos e praticas sociais ou
fomentam a producao e difusdo, pelos estudantes, de novas narrativas a partir da coleta

e analise de fontes historicas.
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Esta comunicacdo apresenta resultados de uma pesquisa que objetivou conhecer
os diferentes saberes amalgamados na produg¢do do conhecimento historico escolar,
através da invetigacdo das relacdes entre as sensibilidades e interesses de jovens e
professores no mundo contemporaneo. Inicialmente, configurou-se o perfil de
estudantes da educagdo basica e seus professores de Historia em relacdo ao acesso e
consumo aos artefatos da cultura contemporanea, através da observacdo de campo em
escolas publicas e particulares de um municipio de Minas Gerais, acompanhada de
aplicacdo de questionarios e realizacdo de grupos focais. Neste perfil, a Internet
apareceu como a midia que os jovens de diferentes niveis socioeconOmicos mais
gostam de acessar na atualidade, inclusive para fazer trabalhos escolares. A partir desta
constatagcdo, investigou-se producdes historicas discentes e docentes divulgadas em
redes sociais como o Youtube e o Portal do Professor do MEC, respectivamente, para
compreender como jovens e professores estdo se apropriando dos conhecimentos
historicos que circulam na escola e em outros espagos formativos, € como estdo, assim,
constituindo sua consciéncia historica.

Neste texto serdo discutidas produgdes docentes através de aulas de Historia

publicadas no site http://portaldoprofessor.mec.gov.br criado pelo Ministério da


http://portaldoprofessor.mec.gov.br/

Educacdo, em 2008, para inserir os professores de todos os niveis de ensino nas redes
sociais e incentivar o uso, nas escolas, das tecnologias de informacgdo e comunicacio
(TICs). Nele sao divulgados materiais educacionais produzidos pelo ministério e
socializadas experiéncias de professores de todo o Brasil relacionadas a exploracao das
midias digitais em diferentes niveis/modalidades de ensino e areas de conhecimento.

Conforme artigo publicado na Revista TV Escola (Brasil, 2010, p. 16-18),

... 0 site, que tem o objetivo de apoiar o processo de formacao do professor e
contribuir para sua inser¢do no mundo digital, ja atraiu a aten¢do de mais de
700 mil visitantes tnicos. (...) E pelo Espago da Aula que o Portal convida os
educadores a criar, visualizar e compartilhar planejamentos que costumam
conter recursos multimidia, como videos, animag¢des e audio. Atualmente, ha
cerca de 1.200 aulas publicadas, sendo que qualquer professor pode colaborar
com as propostas postadas por meio de edi¢do ou comentario. Ainda
contabilizando itens que colaboram para repensar estratégias dentro e fora da
sala de aula, mais de trés mil recursos multimidia ptiblicos de todo o mundo —
e para todos os niveis de ensino — estdo a disposicdo dos visitantes, bem
como indica¢des de cursos e materiais de estudo para subsidiar a formagao.
(...) Férum e chat sdo exemplos de ferramentas que permitem a interacao
entre os visitantes...

Analisaremos como os professores tém se utilizado das TICs, mas
especificamente das midias digitais, tanto para postar, editar e comentar aulas de
Historia que desenvolvem em diferentes contextos escolares e niveis de ensino, quanto
para trabalhar com os jovens narrativas historicas escritas, orais, imagéticas e
audiovisuais que circulam em diversificados artefatos culturais contemporaneos, através
de diferentes metodologias. Desde aquelas que se baseiam na utilizagdo destas
narrativas como mera ilustracdo de informacgdes histdricas tratadas como neutras até
aquelas que as confrontam como construgdes historico e sociais relacionadas a
diferentes projetos e praticas sociais ou até incentivam a producdo de novas narrativas a
partir do levantamento e interpretacao de fontes pelos estudantes.

Sobre os referenciais tedrico metodologicos de nossas andlises, primeiramente,
recorremos a Riisen (2001) e Bergmann (1990) para diferenciar nosso objeto de estudo,
saber historico escolar, da Historia enquanto ciéncia. O ensino de Histdria, segundo
Riisen, ¢ baseado na ciéncia da Historia, mas ndo se ocupa da racionaliza¢cdo da teoria
da Histodria, e tem especificidades relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem,
aos procedimentos de comunicacdo professor, alunos e conhecimento histérico, que
requerem uma disciplina que pesquise e reflita sobre elas: a Didatica da Historia.
Bergmann aponta que uma reflexao faz parte do campo da Didatica da Histdria, quando

investiga o que efetivamente estd sendo, pode ou deveria ser apreendido em aulas de



Historia, em didlogo com a formagdo historica que se dd no ambito extraescolar.
Portanto, ela estd fortemente relacionada a formacdo, aos saberes e praticas dos
professores de Historia e seus alunos e aproxima-se das discussdes feitas por Pagés y
Henriquez (2004) sobre a Didatica das Ciéncias Sociais.

Também localizamos nossas questdes no cotidiano escolar contemporaneo onde,
por causa das rdpidas mudangas tecnoldgicas da midia social, pode ocorrer um
distanciamento entre professores e alunos. Green e Bigum (1995) investigam, através de
uma revisao bibliografica sobre o tema e a fala de professores, que nossas conexdes
mentais estdo se transformando e cada vez mais o tempo presente e as relagdes
midiaticas sdo valorizadas. Professores que se movimentam com mais facilidade nos
meios didaticos mais tradicionais, nos quais prevalecem a linguagem oral e escrita, por
vezes nao reconhecem a cultura audiovisual e digital dos alunos.

Para pensar estas diferencas entre a cultura docente e dos alunos, no que tange
ao consumo de artefatos culturais escritos, orais, imagéticos, audiovisuais e digitais, e
assim contribuir para composi¢do de processos de ensino e aprendizagem em Historia e
materiais didaticos que construam o dialogo entre a cultura contemporanea vivenciada
pela comunidade escolar e o conhecimento histdrico, a anélise dos dados coletados em
duas pesquisas realizadas no Brasil, no anos 2010, muito contribuiu: Os Jovens e a
Historia e Peabiru: ensino de Historia e cultura contemporadnea.

Percebemos que os resultados da pesquisa Jovens e a Historia sao semelhantes
aqueles obtidos pela pesquisa realizada em Portugal nos anos 1990, sob a coordenagao
de Pais (1999): os filmes de fic¢do sdo as formas de divulgacdo da Historia que mais
agradam os alunos, mas isso ndo se repete no quesito confianga. Os documentos oficiais
e a fala dos professores sdo os lugares em que a Historia aparece que os alunos mais
confiam, como podemos conferir no grafico 1, a seguir. Estes resultados foram
semelhantes também aqueles obtidos na primeira etapa do Peabiru, apesar desta ter
apresentado uma opcdo de consumo cultural que as pesquisas anteriores ndo
consideraram: a Internet. Os jovens estudantes de escolas publicas, estaduais e
municipais, € particulares que participaram da pesquisa em um municipio de Minas
GErais, independente de seu nivel socioecondmico preferem consumir e pesquisar
producdes historicas divulgadas através de filmes, jogos digitais, sites da Interntet, mas
consideram mais legitimos o conhecimento historico dos seus professores e livros
didaticos de Historia.

Formas em que a Histéria aparece que os alunos mais gostam e confiam.
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Grafico 1: Formas em que a Historia aparece que estudantes da educacdo basica
mais gostam e confiam. Fonte: Os jovens e a Historia — 2012.

Barbero (2008) destaca que os alunos reconhecem no professor o dominio dos
saberes letivos, que sdo aqueles relacionados ao conhecimento escolar, mas existe uma
defasagem destes em relagdo as informagdes encontradas em outros ambientes, as quais
o autor chama de saberes mosaicos. Essa diferenga, segundo o autor, se dd porque
existe, entre muitos professores, o receio de que se outro tipo de conhecimento for
aceito em sala de aula, o dele sera desautorizado. No entanto, como foi detectado na
pesquisa, essa autoridade do saber letivo do professor ndo foi ameagada pela circulagao
de saberes histéricos em outros espagos culturais.

Essa hierarquizagdo do conhecimento ¢ criticada por Barbero, que defende o
didlogo critico entre os conhecimentos que circulam em diferentes espacos culturais,
rompendo, assim, com os métodos tradicionais que guiam O Processo ensino e
aprendizagem através do foco e reproducdo de apenas uma fonte de verdade.
Perspectiva esta também apontada por Boaventura Santos (2010, p. 56-57) ao propor a
"ecologia dos saberes" que

. procura dar consisténcia epistemoldgica ao pensamento pluralista e
propositivo. [...] A utopia do interconhecimento ¢ aprender outros
conhecimentos sem esquecer os proprios. E esta a tecnologia da prudéncia
que subjaz a ecologia dos saberes. Ela convida a uma reflexdo mais profunda
sobre a diferenca entre a ciéncia como conhecimento monopolista e a ciéncia
como parte da ecologia de saberes. [...] A luta por uma justi¢a cognitiva ndo
tera sucesso se se basear apenas na ideia de uma distribui¢do mais equitativa



do conhecimento cientifico. [...] Na ecologia dos saberes, a busca de
credibilidade para os conhecimentos ndo cientificos ndo implica o descrédito
do conhecimento cientifico. Trata-se [...] de promover a interagdo ¢ a
interdependéncia entre os saberes cientificos e outros saberes, nao
cientificos...

A partir destas constatagdes e pressupostos, sentimos a necessidade de pesquisar
aulas de Historia para observar como elas consideram as preferéncias dos jovens e como
os professores estdo fazendo a ponte entre os saberes letivos € os saberes mosaicos
(BARBERO, 2008); entre os saberes cientificos e nado cientificos (Boaventura
SANTOS, 2010) . Para isto, escolhemos o Portal do Professor no MEC, pois além desta
rede social reunir aulas de professores de diferentes regides do Brasil, ela tem o objetivo
de incentivar e formar os professores para que eles utilizem as novas midias e as novas
tecnologias de informagdes e comunicacao (NTICs) como material e recurso didatico.

Ao buscar as aulas de Historia postadas no Portal, percebemos que o estado de
Minas Gerais € o que mais tem professores divulgando suas aulas, enquanto as regides
Norte, Nordeste e Centro-Oeste tém poucas aulas postadas. Todas as aulas selecionadas
utilizam a Internet como recurso chave para o desenvolvimento do conteudo e os tipos
de midia mais explorados, através da Internet, sdo textos e imagens online. Para nossas
analises, tomaremos como exemplo duas aulas, postadas no Portal do Professor, em
2010, para o ensino médio, as quais exploram de diferentes maneiras as fontes
localizadas na Internet: uma aula intitulada “Africa, um continente em guerra” e outra
intitulada “Cultura popular e resisténcia: o engajamento da MPB durante a ditadura
militar”.

A aula sobre a Africa utliza a Internet como a maioria das aulas de Historia
postadas no Portal: mesmo utilizando as NTICs, continua abordando as fontes
tradicionalmente utilizadas no ensino de Historia, imagens e textos, como verdade
inquestionavel. Acrescentou-se apenas um suporte, para além do livro didatico e do
quadro negro, a tela do computador. Em outras palavras, a Internet é utilizada pelos
professores, na maioria das vezes, como um instrumento para a reproducao de musicas,
filmes, imagens, textos e videos, mas seu potencial de interatividade, de facilitar o
acesso e confronto de multiplas consciéncias e representacdes historicas apresentadas
nos filmes, musicas, imagens, videos e textos disponibilizados na rede e nos
comentarios postados pelos internautas, ndo tem sido explorado.

Nesta aula, o objetivo do professor € fazer com que o aluno conhega o processo

de coloniza¢do e descolonizacdo da Africa acontecidos nos séculos XIX e XX. No



primeiro momento, propde a reflexdo sobre representacdes midiaticas da Africa, a
partir da observagdo de uma imagem do mapa da Africa com uma mulher negra
carregando um filho nas costas e uma vasilha d'dgua na cabega. A imagem aparece no
Portal sem referéncia, mas como encontra-se digitalizada, supde-se que sera mostrada
aos alunos por meio de algum dispositivo eletronico como computadores ou datashow.
Ao ndo mencionar a fonte da imagem, nem contextualizar sua produgdo e autoria, além
de a partir dela propor que os alunos reflitam sobre o porque da Africa ser retratada na
midia com conceitos negativos, homogeneiza-se as informacdes que circulam nos meios
de comunicagdo, como se esta imagem falasse por todas as outras, e naturaliza-se a
informagdo, dificultando a reflexdo critica sobre as multiplas representacdes sobre a
Africa e sua historia.

No segundo momento da aula, um video do portal Youtube ¢ indicado para que
os alunos assistam e produzam um pequeno texto sobre a tema nele abordado. No
entanto, em 2013, quando a aula foi acessada para esta pesquisa, o video ndo estava
mais disponivel e como o professor nao mencionou seu titulo, autoria e produgdo, nao
foi posivel localiza-lo em outro site ou midia. Mesmo assim, foi possivel, mais uma
vez, perceber como as produgdes veiculadas na Internet foram tratadas como se fossem
neutras, com informagdes para serem simplesmente absorvidas e sintetizadas pelos
alunos.

A terceira e ultima atividade da aula ¢ a leitura de um texto online, seguida de
perguntas de compreensdo sobre os fatos relacionados ao processo de colonizacdo e
descolonizacdo da Africa: "Quais as causas dos conflitos armados na Africa?; Qual a
ideologia dos europeus utilizadas para justificar a colonizagdo africana?; O que foi a
Conferéncia de Berlim?; Que consequéncias sociais € econdmicas do processo de
descolonizagao?; Aponte semelhangas e diferengas entre o processo de colonizagdo e
descolonizagio da Africa e do Brasil". Perguntas que misturam fatos de diferentes
momentos histdricos, sem identifica-los, € que requerem apenas a reproducdo das
informacodes do texto, ndo problematizando sua visdo homogeneizadora e romantica da
historia da Africa ao afirmar que "... a luta pela independéncia se intensificou na década
de 60, sempre marcada pelo derramamento de sangue, uma vez que nunca havia atos
pacificos. [...] antes dos europeus as tribos tinham suas proprias fronteiras e todos se
respeitavam" (grifos nossos). Afirmagdes estas que desconsideram as multiplas

experiéncias de lutas e negociagdes pela descolonizacdao (de lutas armadas a acordos



politicos) e os conflitos entre os diferentes povos que habitavam a Africa, mesmo antes
da chegada dos europeus.

Ainda sobre a terceira atividade de leitura de texto online, segundo Chartier
(2002), existem diferencas fundamentais entre ler um texto na tela do computador e 1é-
lo em material papel. Como agora em um Unico lugar podemos ler diversos textos,
perdemos a nogdo da obra por inteiro; a leitura na tela eletronica se d4 de maneira
descontinua, assim por vezes nao se percebe a tematica e nem a autoria do texto. A
escrita eletronica também se difere no sentido de que o texto pode ser modificado, ndo ¢
algo fechado, dessa forma o autor pode ser multiplo e até mesmo desaparecer. E,
portanto, uma revolu¢do técnica, da maneira como se 1€ e da maneira como se escreve.
Sendo assim, apesar de a utilizagdo do computador em sala de aula, além do livro
didatico e do quadro negro, ampliar as possibilidades de encontrar fontes de estudo e
pesquisa, ¢ preciso considerar as especificidades e diferencas entre ler um texto de livro
impresso e um da Internet, no sentido de contribuir para a formacao do leitor critico.

Preocupagdo esta que nao fez parte do planejamento da aula até aqui analisada.
Nela a descontinuidade da leitura do material online e da perda de referéncia da autoria
sao reforcadas pela maneira como o professor apresenta e propde a consulta do material
sobre a Africa: sem destacar autoria e fonte, com perguntas de compreensio simples,
sem confrontar com as outras fontes apresentadas, mas trabalhando-as como se
complementares e neutras.

Dessa mesma maneira, como recursos complementares e indicados para
aprender mais sobre o assunto, o professor propde o filme Hotel Ruanda e a leitura de
outros textos encontrados online, novamente como se fossem informagdes neutras,
inquestiondveis e despersonificadas.

Vale destacar nas fontes utilizadas nessa aula, a tentativa de aproximagao do
professor aos interesses dos alunos que, como foi identificado nas pesquisas Os jovens
e a Historia e PEABIRU, gostam mais da Histéria que ¢ apresentada pelos filmes de
ficcdo e da pesquisa na Internet. Entretanto, pelos comentarios postados nesta aula,
vemos que o acesso a internet nas escolas brasileiras nem sempre ¢ uma realidade.
Cinco dos dezenove comentarios elogiam a iniciativa do professor de utilizar as novas
tecnologias, agugando a curiosidade dos alunos ao propor pesquisas online sobre os
temas que aprendem nas aulas de Historia, entretanto lastimam o fato de ainda existirem

escolas que ndo possuem laboratdrio multimidia para praticar a proposta:



...Seria uma aula muito boa para um professor que tivesse uma sala
multimidia. Os professores do IBMEC tém isso, ¢ cada aluno um laptop. Mas
e quando na sua escola as vezes chega a faltar até giz? O Haiti as vezes ¢
aqui. Na maioria das vezes. E olha que falo do "estado mais rico" do Brasil, e
da melhor escola estadual de minha cidade... (Fernanda, 2010 - SP)

Tais comentarios, para além de destacarem a importancia da infraestrutura
escolar para pemitir a inser¢cdo das NTICs na sala de aula, revelam como os professores
as consideram importantes ferramentas para mobiblizar a participagdo dos alunos na
aula, mas nem sempre preocupam-se em refletir sobre como propor a apropriagao das
informacodes disponibilizadas nessas ferramentas.

Podemos perceber pela estrutura desta aula e pelos comentérios sobre ela, a
permanéncia das aulas conteudistas baseadas na exposi¢ao e reprodugdo de informagdes
histéricas apresentadas em textos € imagens, independente dos recursos didaticos
utilizados: livros daticos, quadro negro ou computadores e Internet. Ou seja, o uso de
fontes das NTICs ndo trouxe mudangas substanciais na relacdo estabelecida com o
conhecimento histérico e, além disso, intensificou a relagdo despersonalizada e
naturalizada com as fontes histdricas que pouco contribui para a o desenvolvimento do
pensamento e da consciéncia historica, no sentido de apropriagdo critica das fontes
enquanto construgdes historicas e sociais que possibilitam uma reflexdo aprofundada da
relacdo passado e presente, seus diferentes projetos e praticas sociais, ¢ da importancia
de pensarmos de maneira contextualizada no nosso agir social (CERRI, 2011, p. 17-18;
RUSEN, 1997, p. 29).

Mesmo sendo o perfil desta primeira aula 0 mais comum entre as aulas
postadas no Portal Docente, hd também sugestdes de aulas com configuragdes que, além
de utilizar varios tipos de midias sociais, também exploram de forma mais dindmica as
pontencialidades especificas da Internet. Mostraremos como exemplo, a aula intitulada
“Cultura popular e resisténcia: o engajamento da MPB durante a ditadura militar”.

A aula se inicia com a apresenta¢do e debate do videoclipe da musica Minha
Alma (A Paz que eu ndo quero) do grupo Rappa, postado no Youtube e transmitido
para a turma através da TV multimidia, um aparelho eletronico que tem sido distribuido
em escolas do estado do Parand com a capacidade de armazenar arquivos, além de
reproduzir filmes, videos, 4udio, musicas, etc. A fonte audiovisual, neste caso, ¢
contextualizada e problematizada pela professora com o intuito de mobilizar os alunos
para pensarem sobre a questdo da arte engajada no presente € nos anos 60, periodo da

ditadura militar. A aula segue com pesquisas em grupo sobre os Festivais da Canc¢ao nos



anos 60, seu publico, compositores, interprétes e sua relacdo com a censura militar,
através da consulta em sites sugeridos pela professora, da analise de fotografias do
festival também presentes em diferentes sites e da producdo em forma de cartazes ou -
caso a escola disponibilize laboratorio de informatica - da producao de um video com
auxilio do movie maker ou do software livre kino. Muitos dos links sugeridos pela
professora em 2010 nd3o estdo mais disponiveis, caracteristica da fulgacidade da
informagio na Internet, mas diferente da aula sobre a Africa, como a professora
legendou o material lincado, ha a possibilidade de quem consulta a aula poder localizar
o material sugerido em outras fontes midiaticas.

A terceira atividade da aula propde uma mesa-redonda entre os alunos, mediada
pelo professor, para debater musicas apresentadas no Festival da Cang¢do ( Roda Viva,
Disparada, E proibido Proibir), e através delas pensar se havia "uniformidade de
pensamento acerca do engajamento artistico do periodo mencionado" e o papel e os
limites da "arte politizada". Mais uma vez, os alunos sdo incentivados a pesquisarem e
produzirem de forma compartilhada biografias de diferentes artistas que participaram
dos Festivais da Cangdo nos anos 1960, utilizando o aplicativo Google Docs.

Para finalizar o estudo desta tematica, a professora propde que os alunos,
depois de assistirem audiovisuais online sobre o papel da ditadura militar e da censura
no campo artistico, pesquisem e expressem sua opinido sobre a produgao musical dos

dias de hoje, quando

... 0s artistas possuem plena liberdade de expressdo e este beneficio (muitas
vezes) nao colabora com a qualidade das musicas. Cangdes de versos pobres
e melodias extremamente simples fazem sucesso de publico e ndo raramente
se traduzem em verdadeiros 'movimentos culturais' - como o forrd
universitario e, mais recentemente, com o sertanejo universitario. Os
modismos ndo se comprometem com questdes mais profundas, estes artistas
se interessam em entreter e lucrar. [...] Mas, conforme nos mostrou a cangdo
'A minha alma', artistas contemporaneos fazem cangdes ricas em forma e
conteudo...

Podemos perceber que esta aula difere da analisada anteriormente, pois a
professora que a planejou, além de utilizar a Internet como fonte de coleta de
informagdo que ela tem a preocupagdo de localizar o contexto e a autoria, a utiliza
como possibilidade de confronto de diferentes fontes e de producgdo discente de sinteses
e reflexdes. Através de softwares disponibilizados na Internet, como o Google Docs,
que facilitam que os alunos sejam ndo s6 consumidores mas também produtores de
informagdo, a professora incentiva que eles interajam e produzam analises coletivas.

Isto em didlogo com as especificidades do pensamento historico: andlise e confronto de



diferentes fontes e projetos e praticas sociais, relagdo passado e presente, reflexdo sobre
agir social e politico no passado e nos dias de hoje.

Através destes dois exemplos de aulas de Historia postadas no Portal do
Profesor, podemos perceber que, para além de inserir novos artefatos culturais nas aulas
de Histéria (dos filmes aos sites de Internet), é preciso e possivel pensarmos a
apropriacdo critica e interativa das representagdes historicas por eles divulgadas.

Enfim, as pesquisas sobre formacao historica extraescolar, em diferentes regides
do Brasil e do mundo, confirmam-se umas as outras quanto ao acesso cada vez mais
frequente dos jovens estudantes as produgdes culturais audiovisuais e digitais. Em
qualquer nivel social o acesso existe, o que varia é a sua frequéncia. E perceptivel
também que as formas de acesso aos meios digitais, com o0s avangos tecnologicos,
mudam velozmente do computador de mesa e internet discada para os celulares e tablets
com tecnologia wireless e 3G. O que se mantém ¢ o desafio de empreender necessarias
pesquisas sobre este consumo, para entender como ele tem participado da formacao da
consciéncia histdrica dos jovens e pensar como a escola, através de seus profissionais,
pode contribuir para a transformacao das informagdes escritas e audiovisuais cada vez
mais facilmente acessadas em conhecimento critico sobre o mundo que vivemos,
inserindo-o no processo historico de sua formagao e transformacao e no ambito da agdo

social.
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